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Di amadekirina naveroka vê pirtûkê de 
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nirxandinên saziyên perwerdeya civaka 
demokratîk ên Bakur û Rojhilatê Sûriyê sûd 
hatiye girtin.  
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PERWERDE Û HÎNKARIYA 
NETEWEYA DEMOKRATÎK 

“Civak tecrûbe û ezmûnên xwe yên 
teorîk û pratîk weke agahî dide endamên xwe 
nexasim jî dide ciwanan, mirov vê hewldana 
civakê ya dixwaze tecrûbeyên xwe bide 
qebûlkirin weke perwerde bi nav bike. Dîsa bi 
çalakiya perwerdeyê zarokan dikin civakî. 
Perwerdekirina zarokan wezîfeya 
desthilatdarî û dewletê nîne, wezîfeya herî 
girîng a civakê ye. Ji ber ku zarok û ciwan ê wê 
ne. Hem heqek e, hem jî wezîfeyek e ku civak 
zarok û ciwanên xwe li gorî rêûresmên xwe, 
xisletên xwezaya xwe ya civakî bigihîne, 
veguherîne xwe û ev jî mijareke man nemanê 
ye; ji ber ku ji bo civak hebûna xwe dewam 
bike ev pirsgirêk e. Ti civak mafê xwe yê 
hebûnê û ji bo vê jî wezîfeya perwerdekirina 
ciwanên xwe bi ti hêzê re parve nake, dewrî ti 
hêzê nake. Hêzên behsa wan têne kirin, her çi 
qasî dewlet an jî amûrên desthilatdariyê yên 
curbicur bin jî, ev heq û wezîfe nayê dewrkirin. 
Naxwe wê xwe radestî serweriyên 
yekdestdariyan kiribe were hesibandin. 
Pîrozbûna mafê perwerdeyê ji ber rola wê ya 
di hebûnê de ye, ango man û nemanê ye. Di 
serî de dê û bav ti hêz bi qasî civakê nikare 
zarok û ciwanên xwe be, ne jî dikare pêdiviyê 
bi nêzîkbûna wan bibîne. Di tevahiya dîrokê de 
yek ji çalakiya dijber a şaristaniyê ew e, civakê 
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ji zarok û ciwanan mehrûm dihêle. Van 
çalakiyên xwe bi du rêyan pêk tîne: Yan yên 
mezin îmha dike û zarokên wan dike kole, yan 
jî bi armanca qaşo perwerdekirinê wan ji bo bi 
kar bînin digirin qatê desthilatdariyê. Yek ji 
armancên herî girîng ên şeran ew e, weke 
malê herî bi qîmet zarokan, keçikan û xortan 
bi van her du rêyan di nava xwe de dihelînin, ji 
bo vê jî malên dewşirmekirinê pêk tînin. Tevî 
ku bingehê burokrasiya destpêkê bi vî rengî 
hatiye danîn jî, dîroka şaristaniyê jî ji aliyêkî 
ve bi vê rêbazê hem qelskirina civakê ye, hem jî 
çalakiya pêkanîna hêzên amûrên burokratîk e: 
Ango li dijî civakê pêkanîna civakê ye; li dijî 
civaka xwezayî pêkanîna civaka desthilatdarî 
û dewletê ye. Di vê pêkanînê de zarok û 
ciwanên ji civakê bi xwe hatine şûştin bi 
ziman, çand û dîrokeke din têne 
perwerdekirin. Armanca bingehîn ew e; ciwan 
û zarok bi rastiya xwe ya civakî re xerîb 
bikevin. Dikin ku nikaribin bê desthilatdarî 
bijîn. Hem madî hem jî îdeolojîk wan dikin 
xwedî nasnameyekê xwe herî zêde dewletdar 
dihesibînin. Dewlet û desthilatdariyê ji bo wan 
dikin rêya bi tenê ya hebûnê. Ev beşên têne 
dewşirmekirin hem xwe dewlet û desthilatdarî 
dihesibînin, hem jî bi vî rengî bi civaka xwezayî 
re dibin dijber. Carnan civakak dewletê û 
xwezaya civakî wekhev dikin. Ev şaş e, bi 
nakok e. Dîroka şaristaniyê li ser vê nakokiyê 
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hatiye avakirin. Ji ber van sedemên dîrokî 
desthilatdariyan perwerde desteserkirine. 
Naxwe wezîfeya perwerdekirina civakê xema 
wan nîne. Sermayedarek karkerên xwe çi qasî 
perwerde bike, desthilatdarî jî li yên hukim 
dike bi heman mentiqî karker û evdên xwe 
perwerde dike. Navê wê burokrasî be jî, 
endamên wê ji herî jêr heta bi herî jor weke 
evd têne perwerdekirin. Nexasim 
desthilatdariyên dewleta netewe 
yekdestdariya xwe li ser tevahiya zarok û 
ciwanên civakê berê pêşî bi rêya perwerdeyê 
dihûnin. Kesên bi têgihiştina xwe ya dîrok û 
huner, bi zêhniyeta dînî û felsefî strane êdî ew 
zarok û ciwanên malbatên xwe yên berê nînin, 
ew zarok û malên xas ên xwediyê 
desthilatdariyê ne. Xerîbxistina mezin bi vî 
awayî bi sazî dikin. Ji aliyê perwerdeyê çîna 
herî zêde yekdestdariya xwe li ser civaka gel 
pêk tîne bûrjûvazî ye. Perwerdeya seretayî û 
navîn mecbûrî dike û wexta dîplomaya 
zanîngehê bi bîra yên li kar digerin dixe, 
pêvajoya xistina qefesê û pencê hewcedarkirin 
û xerîbkirinê yê li ser ciwanên civakê êdî 
destpêkiriye. Zor, hêza maddî û perwerde êdî 
bûne sîlehên mêtingehkirinê yên mirov bi zor 
xwe li ber wan bigire. Ji lewra mirov bi hêsanî 
dikare bibêje, di tevahiya dîroka şaristaniyê de 
civakê herî zêde ji şerê desthilatdarî û dewletê 
bi amûrê perwerdeyê li dijî wê meşandine 
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derbên xedar xwarine. Mafê perwerdekirina 
civakan yek ji wan mafê wan e ku pêkanîna wî 
herî zehmet e. Li hemberî hêzên dêwane yên 
dewleta netewe û yekdestdariyên ekonomîk bi 
rêya perwerdeyê pêkanîna hebûna civakê, 
ketiye pêvajoya herî zehmet a dîrokê. 
Hegemondariya îdeolojîk bi şoreşa 
ragihandinê ya dawî re bi şerê medyayê 
(mêtingehkirinê bi qasî aliyên eskerî û 
ekonomîk, belkî jî ji wan jî zêdetir û vedizî 
dimeşîne) yê li ser tevahiya civakê dimeşîne 
mêtingeriyeke çandî ya hê serketîtir ji nû ve 
rêve dibe. Li dijî vê mêtingerî û fetha çandî, 
amûrên bi tenê yên civak karibe pê hebe 
polîtîka û exlaqê wê bi xwe ne. Divê zanibe bi 
van amûran li ber xwe bide, ji ber ku rêya bi 
tenê ya rizgarî û azadiyê ev e. Civaka ciwanên 
xwe windakirî yan jî berevajî ciwanên civaka 
xwe windakirî ji têkçûnê wêdetir mafê xwe yê 
hebûnê bi xwe winda kiriye, îxanet pêre kiriye. 
Piştre ya mayî rizîn, ji hev belavbûn û tinebûn 
e. Li dijî vê, wezîfeya bingehîn a civakî ew e, 
divê amûrên bingehîn ên hebûna xwe saziyên 
perwerdeyê pêşde bibe. Divê şîroveya zanistî, 
felsefî, hunerî û zimanî ji aliyê naverokê ve ji 
avahiya zanista desthilatdariyê veqetîne û di 
şoreşa maneyê de bi ser bikeve. Naxwe weke 
din nepêkan e çaviyên polîtîk û exlaqî yên 
hebûna civakî wezîfedar bibin. Bi vî awayî 
pirsgirêka perwerdeyê bi xwe saziyên 
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(çaviyên) polîtîk û exlaqî yên civakê mecbûrî 
dikin û wezîfeya bingehîn a exlaq û polîtîkayê 
jî bicihanîna perwerdeya civakî ye. Civaka 
nikaribe xwe perwerde bike, nikare saziya xwe 
ya exlaqî û polîtîk pêşde bibe û li ser piyan 
bigire, her wiha wê nikaribe xwe ji jiyana timî 
di tehlûkeyê de, ji hev belavbûn û rizînê xilas 
bike.” (RÊBER APO) 
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RÊBAZÊN PERWERDEYÊ 
Rêbazên ku ji bo dibistan û pergala 

perwerdehiyê tên bikaranîn, piranî 
jiberkirina jiyanê bingeh digirin, bi vî awayî 
bi pergal dikin û bi rê ve dibin. Zanîngeh, ne 
qadeke ku li ser bingehê heqîqet û 
pejirandina nasnameya civakî ye, berevajî wê 
bûye qada înkar û vederkirinê. Avanî û 
naveroka zanistê, bi navê obejêktîvîteya 
rastiya civakê ya dîrokî û civakî bûye bireser 
ji bo ku civak ji erkên xwe yên bikêr dûr 
bikeve. Bi taybetî, li ser vê mijarê disekinin û 
sazûman dikin. Ew sazgeriya ku li ser 
bingehê şaristaniya tund hatiye 
sazûmankirin, bi awayê rêzik û formên 
gerdûnî hatiye pêşkeşkirin. 

Yek dikare hilweşandina perwerdehiya 
zimanê dayîkê û xerabkirina nasnameyê 
sererast bike. Heya demekê bi alîkariya 
aboriya taybet ve yek dikare bi malbatên 
hejar re alîkar be û wan ji wê rewşê rizgar 
bike. Pêwîst e perwedehiya fermî û ya 
zimanê zikmakî azad be. Di vê derbarê de ger 
dewlet alîkariyê nede jî, pêwîst e ji bo 
avakirina saziyên gel destkeftiyên wan ên 
cewherî, derbarê ziman û çandê de astengiyê 
çêneke. Mafê gel ên xwe bi tevgera hunera 
azad xwedî bike, nas bike. 
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Li ser zarokan jî, pergala perwerdehiyê 
ya ku xwe dispêre mezintirîn zext 
derewandinê tê avakirin. Hewl didin ku bi 
rêbazên cur bi cur re hêj di dergûşe de bi 
pergalê ve werin girêdan. Ew gotina ku 
dibêje: Di heft saliya xwe de çi be, dê heftê 
saliya xwe de jî ew be. Vê rastiyê radixe ber 
çavan. Wisa dikin ku nêzîkatiyên civaka 
xwezayî ya azad di xeyalan de bimîne û tu 
carî destûrê nadin van xeyalên xwe jiyan 
bikin. Yek ji erka herî pîroz, xeyalên zarokan 
ên xwezayî danjiyankirine. 

Mijara ku nehatiye destgirtin, 
kolekirina jinê ya ku çavkaniya xwe ji civaka 
Sumeran digire ye. Ew girêdana ku bi civaka 
hiyarerşiyê ve hatiye destpêkirin, di 
perestgehên rahîban de hatine derbaskirin, 
di kulubeyên zilam de hatine tepisandin û bi 
statuyeke herî giran ve hatiye temamkirin. Ji 
wê serdemê ta niha, bi wê statuyê ve hatiye 
destgirtin. Bi hemû hest, tevgerên wê û hêza 
wê ya fîkrî ve daxistine asta herî jêr û wêjeya 
ku çawa xizamtiya zilam bike, bûye mijara 
perwerde û bingehê exlaqî. Zilamê kole, 
piraniya xwe bi hêza xwe ya fîzîkî ve 
berhema zêde statu bi dest xistiye. Koletiya 
ku bi aboriyê ve hûnandine, derdikeve pêş. 
Jin bi her awayî: bedenî, rûhî û fikirî ve hatiye 
kolekirin.  
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Demokrasî, pêwîstiya xwe bi kesên 
zana û jidil, kesên ku berjewêndiyên civakê, 
selametiya kesî di asta evîndariyê de digirin 
dest, heye. Ji partiyan wêdetir ên ku civakê 
zîndî û nûjên digirin, derbarê demokrasiyê 
de civakê perwerde dikin, civake teşwîqî 
hişyariyê dikin, heye. Tenê bi hin sazî û 
rêgezan ve demokrasî nayê birêvebirin. 
Demokrasî, diyardeyeke zîndî ye ku weke 
nebata ku tîmî pêwîstî bi avdaniyê 
(perwerde) dibîne. Ger ji aliyê zarokên xwe 
yên evîndar ve neyên tîmarkirin, hişk dibe. 
Wê demê pûçbûn û xwejibîrkirin pêş dikeve, 
dibe amûr û dikeve bin xizmeta pêşketinên 
dij-demokratîk. 

Di têkoşîna civaka demokratîk de 
pêwîst e nêzîkatiyeke taybet ji bo ciwanan 
hebe. Dema ku ciwan ber bi civakbûnê vê 
diçin, bi pir kemînan re rû bi rû dimînin. Ji 
aliyekî ve civaka ku bi kevneşopiya 
baviksalarî ve hatiyê hûnandin, ji aliyê din ve 
jî di bin bandora pergala bîrdozî ya fermî de 
li hev gêjbûnekê jiyan dikin. Ji ber ku ciwan 
xwedî hêzeke dînamîk in, timî ji nûbûnê re 
vekirî ne. Ciwan, li hemberî bûyerên 
diqewimin, ne pijyayî ne. Civaka ku di bin 
bandora pîran de hatiyê sazûmankirin, ji bo 
ciwanan çi hatiye fesilandin; nizanin, keşif 
nekirine û ji vê jî dûr in. Li hemberî civaka 
sermayedar (kapîtalîst) a hişbir û bi dek û 
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dolaban dagirtî ye, nikare henaseyê(nefes) jî 
bigire. Ev rastî, dibe sedem ku ji ciwanan re 
nêzîkatiyeke taybet were nîşandan. Ji bo ku ji 
xefikên hene werin dûrxistin, pêwîstî pê heye 
ku li gorî cewherê ciwantiyê perwerdeyên 
civakî werin dayîn. Ji bo perwerdeya ciwanan 
pir kar, ked û sebr tê xwestin. Yek dikare bi 
dînamîk û hêza ciwanan ve destanan binivîse. 
Dema ku armanc û rêbaz baş hat fêmkirin, 
wê demê karekî ku nikaribe bi ser bixe, nîne. 
Dema ku li ser bingehê armanc û bi rêbaz 
jiyan hat disiplînekirin, bi vî awayî hat dîtin û 
seferber bû, sebr û rika heye, kêm neke, wê 
demê dikarin tevkariya doza herî dîrokî pêk 
bînin. 

Kevneşopiya tund a xwedîkirina civakê, 
yekîneya herî jêr malbat e. Malbat nikare 
henaseyê bistîne. Bi taybetî, li ser jinê şerê 
herî mezin tê meşandin. Şaneyeke wê nine ku 
li hemberî tundiyê necirife. Zarok jî, heman 
rewşê jiyan dikin. Bingehê rêbaza 
perwerdeyê tundî ye. Diyar e ku zarokên bi 
tundiyê ve hatine terbiyekirin, dema ku 
mezin jî dibin, ji wan heman tişt tê hêvîkirin. 
Desthilatdariya xwe li ser tundiyê ava dikin, 
vê jî weke xurûrekê ji xwe re dibînin û kêfa 
wan pir jê re tê. Pêwîst e di civakê de hestên 
ku xwe dispêre tundî û desthilatiyê, weke 
nexweşiyên herî xeter bê dîtin û pênasekirin, 
lê mixabin berevajî vê, weke hestên herî 
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pîroz û bikeyf tê ragihandin. Diyardeya ku 
herî zêde were redkirin; hatiye mezinkirin, 
pîrozkirin û weke dilpakî (erdem) hatiye 
pêşkeşkirin. 

Civaka Rojhilata Navîn pirsgirêkên xwe 
yên perwerdeyê hene. Ji bo ku ji tundiyê 
were dûrxistin, pêwîstî bi perwerdeyeke 
berfireh heye. Pêwîstî bi baweriya hêza 
watedayînê heye. Tundî tenê di demên 
pêwîst û encamgir de ji bo serfkeftinê bingeh 
e. Tundî ne tenê şer, şoreş, dij-şoreş e, pêwîst 
e li gorî her qadê, tundî bi berfirehî were 
nirxandin, dema ku li dijî wê derketin çêdibe, 
bi destxistina encamên baş û li gorî wê 
tundî  pêşxistin û pêkanîn, karekî pisporiyê 
ye. Civaka ku bi hezar salan kevneşopiya 
tundiyê ve hatiye pijandin, ji nû ve 
zindîkirina civakê, ji derveyî erka dapîrtiya 
neçarî û pêwîst, bi çi awayî bawerî bi tundiyê 
nebe. Diyalog û cihdayîna hêza rêxistinî, 
derketina ji kaose weke rêbazeke dahûrandin 
û hizirînê were destgirtin û pêkanîn. 

Dewleteke weke Îranê ku xwedî hêz û 
ceribandinan e; perwerde, hîndekarî, moda, 
siyaset, dîplomasî, huner û serweriya ku li 
ser zanistan heye, li ser zimanê Farisî jî 
bandora xwe çêkiriye. Nîv bi nîv zimanê 
Erebî, bandora xwe li ser dide çêkirin. Hemû 
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Rojhilata Navîn nav û nasnavên Erebî li xwe 
dikin. 

Jixwe kesayeta Kurdan bi sedê salan bi 
navê Îslambûyînê, di nava cehaletê de 
digindire. Bi dîmenên ola hemdem a 
nîjadperestiya Tirkbûyîne re xerabûna 
kesayetê kûrtir dikir. Di temenên gihiştî de 
Îslambûyîn, Tirkbûyîn dibe ku were 
fêhmkirin. Dibe ku pêwîstiyên civakî yên 
hevgirtinên bi vî awayî watedar be. Lê belê 
Îslamiyeta bi îbadetên rojane û Tirkîtî, 
negengaz e ku ji rêzê ve werin destgirtin û 
bibe mijara perwerdeya hemdem. 

  Dewletbûyîn û nexweşiya 
desthilatdariyê, bingehê xwe bi taybetî ji 
civaka paşverû digire. Keseyatên ku di 
perwerdehiya zanistên civakî de derbas 
nebûbe, di wan de desthilatdariyeke pir xeter 
dide avakirin. Ji bo ku xwe ji aliyê 
desthilatdariyê ve têr bike, hewl dide ku 
pirsgireka herî biçuk jî, bi çekê çareser bike. 
Ev rastî, di kesayetên paşverû de zêdetir 
derdikeve holê. Bi taybetî, di vê pêvajoyê de, 
kesayetên hov çêdibin. 

Dema Sumeriyan a herî bi heybet, herî 
dawî li bajarê çandê "Nîpûrê" hatiyê 
jiyankirin. Mirov dikare bibêje ku 
perwerdeya akademîk yekem car li vir hatiye 
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dîtin. Dibêtiyeke mezin,  piştî ku ji aliyê 
Akadan ve tê hilweşandin, şaristanî bi piranî 
ziman û çanda Akadan digire nava xwe. 
Bilindbûna bajarê Babîlê, mirov dikare weke 
destpêka dema şaristaniyeke nû bigire dest. 

Şaristaniya Yewnan, piraniya hêmanên 
xwe ji çanda Med û Persan wergirtiye. 
Jihevqetîna Rojhilat û Rojava, di vê demê de 
derdikeve pêş. Di navbera wan de 
hevkariyeke zêde heye. Pir kesên Yewnanî, di 
qesrên Persan de erk digirin, bi hezaran 
leşkerên bi pere cih dibin. Berhevkirinên 
dewlemend û desthilatdariya wan a du sed 
salî ya li ser qada Egeyê bû sedem ku 
Yewnanî li hemberî Persan di asta hêrs de li 
dijî wan liv û tevgerekê pêş bixin.  Ji bo ku 
desthilatiya Persan bişkînin û dewlemendiya 
wan desteser bikin, ev tevger anîn asta 
armanceke nîjadî. Weke Herkûlê nû, 
derketina Îskender ne jixweber e.  Îskenderê 
ku ji vê rewşê para xwe werdigire, di 
perwerdeya Arîsto re derbas dibe. Li hemberî 
çewisandinê û li dij derketina pirsgirêkan, 
tevlîhevî heye, li ser felsefeya Yewnan 
bandoreke xwe daye çekirin. Jixwe 
bandorbûyîna ji mîtolojiyê pir zêde ye. Ango 
çandeke berxwedaniyê dane avakirin. Mirov 
dikare bibêje ku sepandinên ku Medan li ser 
Asûriyan daye meşandin, heman tişt 
Yewnanan jî li ser Persan pêk anîne. 
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Îskenderê ku bi eslê xwe Makedonî ye, lê 
zarokê çanda Yewnan, împaratoriya Persan 
weke qesreke ku ji qaxezan çêbûye, 
hilweşand. Bi vî awayî, parçekirina 
împaratoriya Persan bingehê xwe ji çanda 
berxwedaniya sedê salan digire. Raveya 
senteza felsefeya ronakbîrî û qêbîleya azad a 
Makedonî  dike. 

Perwerde, ji dibistana seretayî dest pê 
dike ta zanîngehê, hedefa wan ji bo ku mirov 
bike hemwelatiyê saziya nûjêntiyê ya herî 
bibandor. Di vê mijarê de bi saziyên leşkerî 
re di nava pêşbirkê de ye. Guherîn, veguherîn 
û pêşketinên ku di civaka dîrokî de 
berdewam dike û nirxên ku dane avakirin, 
destpêkê di parzûna olperestiyê de, piştre ji 
ya nîjadperestiyê re derbas dike û di nava 
bîrdoziya fermî de dihelîne û distirîne. 
Armanca van saziyan, afirandina 
hemwelatiyên herî gêj û bêfehm e. Di vê 
derbarê de feqîtî, skolastîk serdema navîn pir 
pir bi şûn xwe ve hiştiye. 

Nûjentiya sermayedar, ji bo ku 
tenduristî û perwerdeyê bi netew-dewletê ve 
bike, jiyanî digire dest. Dixwaze van her du 
qadan bixe bin serweriya xwe. Ji ber ku 
tenduristî û pêşketina ronakbîrî, ji bo hebûna 
civakê mijarên bingehîn in. Heya ku van her 
du qadan negire bin desthilatdariya xwe û li 
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ser van qadan yekdestiya xwe ava neke, ne 
gengaz e ku bi awayekî giştî serweriya xwe 
bide meşandin. Dizane ku bi mîlîtarîzma 
vekirî, nikare bi zorê civakê bike milkê xwe. 
Desthilatdariya li ser perwerde û 
tenduristiyê, ji bo yekdestiyê girîngiyeke xwe 
ya awarte heye. 

Ji aliyê etîk (teoriya exlaq) û estetîkê 
(teoriya xweşikbûnê) ve berpirsiyariyên 
jinan zêdetir in. Perwerdekirina mirov aliyên 
wê yên baş û nebaş, girîngiya jiyan û aştiyê, 
xerabî û hovîtiya şer, nirxandina pîvanên 
dadî û mafdarî, diyarkirin û biryarkirina wan, 
ji bo civaka exlaqî û polîtîk jin zêdetir dikare 
bi berpirsiyarî û rasteqînî nêz bibe. Ji ber ku 
xwezaya jinê van taybetmendiyan di nava 
xwe de dihewîne. Bê guman, ez qala jina ku 
bûye siya zilam nakim. Jina ku azadî, wekhevî 
û demokratîkbûyînê fêhm kiriye, dikim. 

Saziyên siyasî, akademî û çandî dikarin 
van erkan bigirin ser milên xwe. Ji bo 
pêwîstiyên ji nû ve avakirinê, yekeyên civaka 
exlaqî û polîtîk werin pêşwazîkirin, akademî 
dikarin ji aliyên rewşenbîrî (entelektuel) û 
zanistî ve bi wan re alîkar bin. Cihê ku 
saziyên fermî û yekdestî ji xwe re mînak 
bigirin, derketinên resen bidin çêkirin, 
guncavtir e. Lasayîkirina (taklît) saziyên 
nûjentiyê, dibe ku encamên neserkeftî bi xwe 
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re bîne. Pêwîst e xweser û demokratîk bin, 
bername û kadroyên xwe bidin avakirin, 
xwendekar û mamosteyên ku hene ji dil û bi 
xwestek bin. Pergaleke wisa were avakirin ku 
mamoste di heman demê de xwendekar, 
xwendekar jî di heman demê de mamosteyî 
bikin. Ji şivanê sere çiya, ta pisporekî xwedî 
angaşt û her kesê ku xwedî angaşt karibe 
tevlîbûna xwe bide çêkirin.  Akademiyên 
jinan jî, di heman çarçoveyê de li gorî rastiya 
jinê aliyên zanistî derxistina pêş, dibe ku 
guncavtir be. Ji bo ku tenê teorîk nemînin, 
pêwîst e ji aliyê çalakbûnê ve jî tevlîbûna xwe 
bidin çêkirin. Di sazîkirin û bikaranînên 
akademiyan de pêwîstiyên pratîkî li ber 
çavan werin girtin û li gorî vê werin 
sazûmankirin. Di dîrokê de mînakên bi vî 
awayî (li ser lûtkeyên çiyayan agirgehên 
Zerdeşt, bexçeyên Eflatûn û Arîsto, 
peyaderên kolanan ên Sokrates û Stoayî, 
dêrên serdema navîn û dergeh) xwerû û jidil 
hatine avakirin. Mirov dikare ji çiyayan bigire 
ta kolanên taxan, mekan were hilbijartin. Bê 
guman, pêwîst e avahiyên ku di bin nîşana 
mezinbûna desthilatiyê de, neyên 
hilbijartin.  Di dêr û dibistanên medenî de 
pêvajoyên perwerdeyê, li gorî rewşa 
endamên ku tevlî dibin û tevlîbûna 
xwendekaran dikare were diyarkirin. Pêwîst 
nake ku weke saziyên fermî, demên teqez 



22 

werin diyarkirin. Bê guman, bê rêzik û destûr 
jî nabe. Teqez pêwîstî bi rêzikên exlaqî-etîk û 
estetîkê hene.    

Tê zanîn ku di hin beşên Zîgûratan de 
jinan weke tiştekî evîniyê rista xwe lîstiye. Bi 
ser de jî ji bo keçên malbatên herî başbûyîna 
weke tişteyek(nesneyek) evînê, payeya 
rûmetê hildigire. Keçên hatine hilbijartin û 
yên taybet, derbasî wan deran dikirin. Di 
sazûmaniya rahîban de pêşkeşkirina jinê, 
heybetdar e. Di Zîgûratan de bi sazûmaniya 
qesran a hemû şêwazên perwerdeyên 
xweşîbûnê re derbas dibûn. Jin, di hin 
pîrozbahiyan de (huner û mûzîk) gihiştine 
asta pisporiyê. Zilamên hilbijêr  ên ku ji 
qadên derdorê dihatin, di perestgehan de ji 
wan re jin dihatin pêşkeşkirin. Dema ku bi 
hin kesan re lihevhatinek hatibûya çêkirin, bi 
wan re dihatin zewicandin. Rêbazên bi vî 
awayî, hem deramet(hêz, qudret) hem jî 
bendêra(alem) parezgahan zêde dikir. 
Zilamek, ji bo ku jinekê ji perestgehê bigire, 
pêwîst e ji malbateke baş û xwedî nirx be. 
Her wiha, ji ber ku ev jin di perwerdeyên 
perestgehê re derbas bûne, ji bo xwe bi 
civaka nû-dewletî girêbidin, di nava 
qebîleyên nû de nûnertiya pîroztiyên 
perestgehan dikirin. Bi awayekî din, jin ji bo 
civaka rahîban-dewleta nû, rewşa sîxurtiyê 
jiyan dikin. Di serî de Îsraîl, hê jî di pir 
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dewletan de ev rêbaz tê bikaranîn. Bi vê 
şêwazê, hunera kolekirina jinê  prototîpa 
karxaneyan e. Ew xwedawenda ku di 
perestgehan de pîroz û jina evînê bû, wê 
veguhere jina karxaneyan a  bêçare û ya ku 
xwe bazar dike û di rewşa herî xerab de 
ye.  Civaka Sumeriyan ji ber vê rewşê, dibe 
xwediyê rûmet, an jî bêrûmetiya destpêkê. 

Bêrûmetkirina jinê, ne wekhevî, 
bêperwerdebûna zarokan, şerê nav malbatî û 
pirsgirêka namûsê. Ev hemû, bingehê xwe ji 
malbatperestiyê werdigirin. 
Pirsgirêkên  desthilatî û dewletê,  weke 
maketeke  di nava malbatê de hatiye 
avakirin. Ji bo ku desthilatî-dewlet-çîn û 
civak were fêhmkirin, pêwîst e malbat baş 
were dahûrandin. 

Nûjentî, ji bo avakirina netewekirinê, 
perwerde ye, weke amûreke herî bingehîn bi 
kar tine. Lê belê netewên serdest, bi pergala 
perwerdeyê re ji bo ku Kurdan ji dîrok û 
nasnameyên wan ên civakî dûr bixin, hîn di 
dibistana dayîkê de perwerdeya 
mandelekirinê didin destpêkirin. Armanca 
perwerdeyê, avakirina civakîbûyînê ye. Lê ji 
bo ku Kurd ji nasnameya xwe ya cewherî û 
civakîbûyîna xwe dûr bikeve, hêzên 
desthilatdar perwerdeyê weke amûrekê li 
hemberî Kurdan bi kar tînin. Perwerdeya 
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zimanê dayîkê, di pir parçeyan de hatiye 
qedexekirin û li cihê wê zimanê netewên 
serdest tên bicihkirin; li şûna ku zimanê 
dayîkê ji bo civakîbûnê were pêkanîn, 
berovajî wê dibe hincetek ku ji civakîbûna 
xwe bireve. Li şûna ku çand û Kurdewariya 
xwe bigihîne hişmendiya xwe, anîne rewşa 
nîşaneya radestbûna çanda neteweya 
serdestan 

Di jiyana civakî ya nûjentiyê de pergala 
perwerdeyê ya dij-civakîbûnê, bi gihandina 
kesayetên ezezî re hatiye erkdarkirin. Hem 
jiyana ezezî ya liberal, hem jiyana 
hemwelatiyên neteweya dewletê, li gorî 
pêwîstiyên kapîtalîzmê tê sazûmankirin û 
pêkanîn. Bi vê armancê, mezintirîn 
pîşesaziyên sektorên perwerdeyê hatine 
avakirin. Tekakes, di van sektoran de 24 
demjimêran hem ruhî hem jî zihnî di bin 
bombebaranê de û bi vî awayî hebûneke dij-
civakî didin afirandin. Ev kes, ji exlaq û 
polîtîkbûnê tên dûrxistin. Takekes anîne asta 
kesên ku şelafiya(dalkavukluk) desthilatiyê 
dikin, ên li pey mesrefên rojane dikevin, 
perexwer, beredayî û neteweperst. Bi riya 
kesayetên bi vî awayî, xwezaya civakî ji kok 
ve tê xerabkirin. Nûjentiya sermayedar, 
perwerdeyê ne ji bo sazûmankirineke bi 
tenduristî bi kar tîne, ji bo hilweşandina 
civakê bi kar tîne. Derbarê jiyana civakî de 
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dahûrandinên ku werin pêşxistin, gihiştiye 
sînorên “An Civak, An Nebûn” e 
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ŞÊWAZÊN PERWERDEYÊ 

Rastiya rastiyên civakî rastiyên ku 
hatine çêkirin in, mijareke ku zanyarên civakî 
tim û tim dubare dikine ye. Ev çêkirin bi 
destê mirovan hatine çêkirin. Ji tevahiya van 
çêkirinan re ‘çand’ tê gotin an jî çandê pêk 
tînin. Mirov van rastiyên civakî yên di jiyanê 
de afirandî, bi perwerdeyê pêş dixe û ji 
siberojê re, ji nifşên piştî xwe re radigihîne. 
Her wiha bi perwerdeyê ev afirandin têne 
komkirin û vediguherînin rastiyên nû. Rewşa 
ku jê re pêşketin tê gotin jî ev e. Wekî ku me 
diyarkirî motora pêşketinê perwerde ye. 
Tişta ku ji, “perwerde veberhênana ji bo 
pêşerojê tê kirine” armanca tê kirin jî tam ev 
e. 

Nexwe wê demê pêwîst e mirov 
bersivan ji pirsên weke perwerde çi ye, çima 
pêwîstî bi perwerdeyê tê dîtin, perwerdeyê 
meyleke dîrokî ya çawa şopandiye û hwd. 
bigere. 

Eger em bi rastiya zanist bi têgihan tê 
çêkirin bikevin rê, em jî bi destgirtina 
etîmolojiya peyva perwerde dest pê bikin. 
Peyva perwerde ji peyva “educere” ya Latînî 
tê. Peyva educere ji bo gihandin û 
xwedîkirina nebat, lawir û zarokan tê 
bikaranîn. Hemû çalakiyên di derbarê 
xwedîkirin û gihandinê de dikevin nava 
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mijara perwerdeyê. Di Tirkî de jî 
perwerde(eğitim) ji bo vegotina çalakiyên 
cuda tê bikaranîn. Di Tirkî de peyva 
perwerde ji koka lêkera tewandinê tê. Ev jî tê 
wateyên, tewandin, fêrkirin, girtina bin 
serweriya xwe, binxistin, şkandin û 
beralîkirinê. Dema ku beşdarbûna Tirkan a 
dîroka şaristaniya biçîn jî di nav de bê hizirîn 
perwerde di wateyên weke tewandin, 
şkandin, fêrkirin, binxistin, xistina bin 
serweriyê de tê fêmkirin. Di zimanê Tirkî de 
perwerde bi wateyên xistina bin kontrol û 
kolekirinê re hevwate ye. Îro jî biwêja, “Min 
dersa wî dayê” di wateyên lêdan, lêxistinê re 
tê bikaranîn. Di rastiyê de ev yek feraseta 
perwerdeyê ya şaristaniya biçîn û dewletdar 
e. Di Erebî de perwerde di çalakiyên pir cuda 
de tê bikaranîn. Di Erebî de beramberê wê 
‘tedrîb’ e. Tedrîb jî tê wateya ‘terbiye’ yê. 
Ango perwerde terbiye ye. Wateya 
perwerdeyê ya Kurdî jî ‘perwerde’ ye. 
Perwerde ji koka per-wer-kirinê tê û tê 
wateya geşkirin, xweşkirin, xwedîkirin, 
fêrkirin, hînkirinê re hevwate ye. Wateya wê 
nêzîkê dema civaka xwezayî ye. Di aliyê 
civakê de ev wate hîn nêzîktirê rastiyê ye. 
Nexwe wê demê du wateyên etîmolojîk ên 
perwerdeyê hene. Dema ku wateya yekemîn 
şkandin, tewandin, fêrkirin, binxistin, xistina 
bin kontrolê û beralîkirine, ya din jî gihandin 



28 

û terbiyekirin e. Di aliyê civakê de wateya 
perwerdeyê ya rastî ya duyemîn e. Ango li 
ferd û civakê nêrîn, gihandin, terbiye û pîvan 
qezenckirin dibe. 

Pirsa bingehîn a li vir, kî wê li civak û 
ferd binêre, bigihîne, pîvan û terbiyeyê bide, 
wê ev şêwedayîn çawa çêbe? Bersiva van 
pirsan, wê çawaniya perwerdeyê jî nîşan 
bide. Di rastiyê de bersiva vê pirsê wê di 
heman demê de paradîgmaya ku nêrîngeha 
cîhanê ye jî diyar bike. 

Paradîgmaya ku nêrîngeha jiyanê ye, di 
heman demê de nêzîkatiya li perwerdeyê jî 
diyar dike. Divê perwerde armanca jiyanê ya 
bibe azadîxwaz a dibe heqîqetê be, yan jî divê 
tewandin, şkandin, binxistin, xistina bin 
kontrolê ya tê wateya pêşxistina serdestiyê 
be. Di aliyê civaka demokratîk de armanca 
perwerdeyê gihiştina agahî û heqîqeta jiyanê 
ye. Di aliyê şaristaniya dewletdar û biçîn de jî 
perwerde tehekum e. Ev ciyawaziyên di 
armancan de, di rêbazan de jî ciyawaziyan 
çêdike. 

Piştî vê nirxandina giştî eger mirov li 
dîroka perwerdeyê binêre, mirov dikare 
şopên her du nêzîkatiyan jî bibîne. Em vê di 
destpêkê de bidin diyarkirin: Dîroka 
perwerdeyê bi qasî dîroka mirovahiyê kevin 
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e. Ji ber wê yekê dîroka perwerdeyê bi dîroka 
mirovahiyê bidin destpêkirin û gengaz e ku 
mirov pêşketinên erênî-neyênî yên di dîroka 
mirovahiyê de heyî di dîroka perwerdeyê de 
jî bibîne. Heyanî eger ku mirov hinekê pêşde 
biçe vedîtin û nîşaneyên zanistî yên ku di 
lawiran de pêvajoyeke perwerdeyê ya 
girêdayî ajoyên hindirîn didin nîşandan heye. 
Çûkek ji ferxika xwe re çawa fêrbûnê, mêşeke 
hingivîn ji ferxika xwe re çawa hingiv 
çêkirinê, seyê avî ji têjika xwe re çawa bend li 
pêşiya avê çêkirinê û hwd.. didin fêrkirin. Ev 
fêrbûn di lawiran de pir bi lez e. Wekî ku di 
mirovan de ne wisa bi lez e, di aliyê çawaniyê 
de jî cuda ye. Heya astekê mirov bi ajoyên 
xwe yên hindirîn, piştre jî bi aqlê xwe, xwe 
fêr dike. Ango mirov bi aqilê xwe ji zindiyên 
din cuda dibe. Lê aqil tenê cewher ango 
potansiyel e. Pêwîst e vê potansiyelê, 
cewherê bide xebitandin. Nexwe ti wate û 
girîngiya xwe namîne. Aqil jî potansiyeleke 
tenê bi rêya perwerdeyê aktîf dibe ye. Ev yek 
jî tenê bi rêya lêpirsînkirin, rexnekirin, 
vebijêrkên wê dîtin û ya herî di cih de ji nava 
van dîtin û bi guhertina wê gengaz e. 

Mirovê ku weke cureyeke cuda pêşketî 
li hemberî bûyer û diyardeyên li derdora xwe 
pir bi baldar nêzîk bûye, çavdêrî kiriye û 
encam jê derxistiye. Pêwîstî bi çi dîtibe berê 
xwe daye wê û pêşketinên mezin bi dest 
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xistiye. Bi derbasbûna jiyana civakî re hîn 
zêdetir girîngî daye vê rewşê. Ev rewş jiyana 
wan hîn hêsantir kiriye. Bi civakîbûnê re hişê 
hevpar ango tişta ku jê re çand tê gotin pêk 
hatiye. Jin-dayîka  

ku civakîbûn avakirî ev hiş û çanda 
hevpar ji nifşên nû yên digihêjin re 
ragihandiye. Di wateyekê de jin-dayîk 
mamosteya destpêkê ye. Lê belê jin-dayîk ev 
ragihandin ne ji bo ji nû de çêkirinê ji nifşên 
nû re ragihandiye, ji bo wan ji jiyanê re 
amade bike, ragihandiye. Nexwe her roj 
pirsgirêkeke nû, vedîtineke nû, pêşketineke 
nû tê jiyankirin. Dubarebûn ji van pirsgirêk, 
vedîtin û pêşketinan re nikarin bibin bersiv. 
Ji ber wê yekê ragihandin ne ji bo jiberkirin 
dayîna çêkirinê ye. Ango tenê zanyariyan 
nadin. Hewl didin ku jiyanê bi xwe bidin 
fêrkirin. Di çavkaniyekê de wiha tê 
nivîsandin ku Îmanûel Kant di derseke xwe 
de ji xwendekarên xwe re wiha xîtab dike û 
dibêje; “hûn ê ji min ne hizirên amade fêr 
bibin, hûn ê hizirînê fêr bibin.” An jî gotina, 
“masiyan nedin ti kesî, masîgirtinê fêrî wan 
bikin” ji bo Mao tê gotin jî di heman şêweyê 
de ye. Di rastiyê de ev hizrên ku armanca 
bingehîn a perwerdeyê didin nîşandan 
îfadeya şêwaza jiyana civakî ya civaka 
xwezayî ye. Mekanên jin-dayîkê ku bi 
xwedîkirina nifşê nû, gihandin û 
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terbiyekirina wan re, pîroziyê qezenc dikin 
piştre dibin perestgeh. Peywira perestgehan 
di civaka xwezayî de ev e. Di heman demê de 
ev perestgeh di rewşa dibistanên demê de ye. 
Dubare bidin diyarkirin ku; armanca van 
perestgehan ne tenê zanyarîdayîn e, armanca 
wan ferdan ji jiyanê re amade kirine. Dema 
ku M. A. Ferrîere digot, “Dibistanên ku tenê 
zanyarî didin, divê ji holê bêne rakirin” bêyî 
ku di ferqê de be, rastiyeke heqîqetê 
vedibêje. 

Bi şaristaniyê re, belavbûna çînan a 
civakê bandora xwe di perwerdeyê de jî dide 
nîşakirin. Ji bo hêzên dewletdar û biçîn ên 
dixwazin civakê bigirin bin tehekuma xwe û 
hukim li ser wan bikin, perwerde amûra 
pêşwazîkirina pêwîstiyên xwe, gotinên xwe 
weke heyî ji kesên din re kopîkirinê ye. Ji ber 
ku taybetmendiyên weke, lêpirsînker, 
rexnegir, beramberker, di jiyanê de 
diceribîne, ji bo xwe bi tehlûke didîtin 
xwestine ku ji holê rakin. Li şûna vê jî 
sîstemeke jiberkirin û dubarekirinê ya 
lêpirsîn nake, rexne nake, wekî heyî qebûl 
dike, di jiyanê de nehatî ezmûnkirin û 
ceribandin ava kirine. Bi vî awayî mirov ji 
hizirînê qut dikin. Hizirînê tînin rewşa 
taybetmendiyeke wekî ku tenê ya mirovan e. 
Tişta ku dikeve ser milê mirovan jî gotinên 
xwedayan pêk anîne. Eger aqil jî bi hizirên 
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xwedayan re bigunce, wê demê bi qîmet dibe, 
nexwe ti qîmeteke ya aqil jî nîne, heyanî wekî 
ku ji rê derketiye tê cezakirin. Dîrok bi 
belgeyên vê re tijî ye. Bi vî awayî derizîna di 
civakê de bandora xwe li perwerdeyê jî dike. 
heya roja me ya îro jî hebûna xwe dide 
berdewamkirin. 

Hêzên tehekumkar û çewsîner ên ku 
serdestiyê di destê xwe de digirin, tim 
modela perwerdeya duyemîn bingeh digirin. 
Ev hêzên tehekumkar mekanên pîroz û 
perestgehên ku rola dibistanên ferd ji bo 
civakê amadedikin vediguherînin zîgûratên 
ku lê burokratên xwe digihînin. Eger ku 
mirov bibêje sîstemên dibistanên îro bûne 
zîgûrat wê ne zêde be. Li beramberê vê, civak 
jî dev ji perwerdeya ku hewldana xwe ji 
jiyanê re amade kirine, bernedane. 

Nivîskarê pirtûka “Dîrok ji Sumeran 
dest pê dike” û yekem Sumerologê di cîhanê 
de Samûel Noah Kramer behsa dibistanan 
dike. Di tableteke ku hatî derxistin de wiha 
hatiye nivîsandin. “Min tabletên xwe ji ber 
xwend, xwarina xwe xwar, tableta xwe ya nû 
amade kir, min ew bi nivîsê tijî kir û xilas kir; 
piştre ji min re ji ber kirin û piştî nîvro jî 
xebata nivîsê hat nîşandan. Piştî dibistanê 
çûm malê, ketim hindir, min bavê xwe bi 
awayê rûniştî dît. Min behsa xebata xwe ya 
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nivîsê kir, piştre min ji bavê xwe re behsa 
jiberkirina tableta xwe kir, bavê min jî 
keyfxweş bû… Dema sibehê zû rabûm min ji 
diya xwe re got ku: “Xwarina min bide min, 
divê ez biçim dibistanê.” Diya min ‘du nanên 
biçûk’ dan min û ez çûm dibistanê. Li 
dibistanê çavdêrê xizmetê ji min re got, ‘Çima 
tu dereng hatî?’ Di rewşeke tirsiyayî û bi 
awayekî ku dilê min lê dide de derketim 
pêşiya mamosteyê xwe, min xwe li pêşiya wî 
tewand û min ew silav kir.” Piştre derbarê 
sîstema perwerdeya Sumer de çavdêrî û 
rexneyên xwe dinivîse. “Dibistanên Sumeran 
ji dilkêşiyê dûr bûn. Bernameyên wan 
zehmet, rêbazên perwerdeyê jî çav ditirsand 
û disîplîna wê jî bêrehm bû. Eger xwendevan 
di firsenda destpêkê ya didîtin de ji dersan 
direvîn û rasterast ji rêya ‘rast’ qut bibin 
mirov wê çawa ji vê rewşê şaşwaz bibe? Vaye 
ev me dibe yekem bûyera sûcê ciwanan di 
dîrokê de hatî qeydkirin. 

Di pedagojiya Sumeran de bi ti awayî 
karaktereke pêşxîner a ku mirov weke 
perwerde bi nav bike nîne. Di mijara disîplînê 
de şiv ne xweşbînî bûn. Wer xuyaye, 
mamoste ji bo ku xwendekarên xwe teşwîqê 
xebateke baş bikin, ji bo xeletî û kêmasiyên 
wan sererast bike pişta xwe didan qamçiyan. 
Jiyaneke xweş a xwendekaran nebû.” 
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Ev tablet û şîroveya şaristaniya Sumer 
a ji beriya 5000 hezar salan heyî bi gelek 
aliyên xwe ve hêjî hebûna xwe didomîne . 
Heman nivîskar di beşên pêş ên pirtûka xwe 
de wiha dewam dike. “Dibistanên Sumeran 
hîn zêdetir gihandina nivîsevanan armanc 
dike. Di van dibistanên ku tenê zarokên kur 
digihîne de xwendekar fêrî li ser tabletan 
nivîsandina mîxî nivîsînê dibin. Endamên 
perwerdeyê yên dibistanê ji mamosteyê ku jê 
re “bavê dibistanê” tê gotin, ji alîkarê 
mamoste yê ku jê re, “kek”, “erkdarê wêne”, 
“erkdarê Sumerî” û “erkdarê qamçî” pêk tê. 
Sîstema perwerdeyê ya dibistana ku 
nivîsandin û bikaranîna zimanê Sumerî fêr 
dike, gotinên zimanên xwe bi şêweyê peyvên 
di aliyê wateyê de bi hev ve girêdayî û komên 
biwêjan bi ref dikin û van bi xwendevanan 
didin jiberkirin, di rewşa rêbazeke ku xwe 
dispêre dubare, dubare kopyekirinê.” 

Sîstema perwerdeya Sumer a ku bi 
şêweyê zêde kêrhatin, behremendî, 
xwestekên mirovan li ber çavan nagire, tenê 
bendewarî, daxwazên hêzên tehekumkar bi 
cih tîne hatî bernamekirin, bi hinek 
guhertinên şêweyî heya roja me ya îro hatiye. 
Di paradîgmaya vê perwerdeyê de pêşxistina 
kêrhatinên mirovan ne zêde girîng e. Hêza 
xwe ya xeyalan derxistina holê dibe mijara 
henek pêkirinê. Ciyawazî nayên qebûlkirin, 
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dubarebûn esas e. Rewşeke trajîkomîk e. 
Teoriyên Albert Einstein’ê ku bi hênceta bê 
aqil e ji van dibistanan hatî avêtin, di van 
dibistanan de weke materyalên perwerdeyê 
tê xwendin. 

Di vê perwerdeya ku di dema Sumeran 
de anîne rewşa paradîgmayê de, doktrînên 
mamoste, dibistanê bingeh têne girtin. Ti 
roleke cidî ya xwendekar nîne. Wiha nêzîkatî 
li xwendekaran tê kirin; “ev wiha ye, ji ber ku 
wiha ye hûn neçar in ku fêr bibin, çima hûn 
fêrî van bibin, hûn ê çawa û li ku derê bi kar 
bînin jî qet pirs nekin!” Tê gotin ku ji vê re 
zanyariya mutlaq a ji xwendekaran re tê 
dayîn weke zanyariyên herî rast ku pêwîst e 
neyê lêpirsînkirin, lêpirsînkirina wê mirov 
ber bi cihên şaş û ji rêderketinan ve dibe. Di 
rastiyê de vê yekê ji bo bi hêsanî rêvebirina 
civakê dikin. Ji ber ku mirovê lêpirsîn dike, 
pirsan dike bi hêsanî nayê rêvebirin. Lê belê 
di vê sîstema xwe dispêre dubare û 
jiberkirinê de, lêpirsînkirin, pirskirin tine, bi 
awayekî çavgirtî ji tiştên ku têne gotin re 
îtaetkirin heye. Ev sîstem ji îtaetê re vekirî ye. 
Ev rêbaz karê dibistan û mamosteyan pir 
hêsan dike. lîsteya tiştên ku divê bêne 
jiberkirin li dibistanan tê belavkirin, ji 
xwendevanan jiberkirina van dixwazin, yên 
nikarin ji ber bikin jî têne cezakirin. Di 
rastiyê de ev şêweyê bingehîn ê ku 
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desthilatdariya siyasî serî lê didine ye. 
Desthilatdar helbestên zagonan ên ku jê re 
dibêjin qanûn ku di rastiyê de xwestek û 
berjewendiyên xwe amade dikin û li ser 
civakê didin ferzkirin. Ji civakê pêkanîna van 
tê xwestin. Kesên ku pêk nayînin jî ji aliyê 
leşker û polîsan ve têne tehdîtkirin an jî têne 
cezakirin. Vaye ev rêveberiya hêsan e. 

Yunan û Romayiyan ev rêbaz pêk anîne. 
Weke mînak di dibistanên Roma û Yunanan 
de dersên mantiq hatine dayîn. Armanca van 
dersan, ne ji bo di xwendekaran de pêşxistina 
mantiqekî yan jî di jiyana wan a rojane de 
hêsankarî dayîna çêkirine. Tişta ku di 
dibistanên Yunanan de bingeh tê girtin, bi 
xurtkirina masûlkeyên mirovan re disîplîne 
kirine. Weke mînak werzîşvanekî ji bo 
masûlkeyên xwe bihêz an jî disîplîne bike 
çawa perwerdeya laş pêk tîne, xwendekar jî 
dersa mantiq ji bo vê yekê didîtin. Ango ji bo 
xurtkirin û disîplînekirina zêhn dihat kirin. 

Ev sîstema perwerdeyê jî hema hema di 
hemû olan de jî weke heyî hatiye girtin û 
pêkanîn. Li gorî van xweda tişta herî baş 
fikiriye, bi rêya wehiyan ji pêxemberên xwe 
re ragihandiye. Pêxemberan jî ev yek bi rêya 
pirtûkên xwe ji cemaet, ummeta xwe re dane 
zandin. Fikirîna tiştên ji derveyî vê guneh in, 
munafiqtî ye, zindiqtî ye, berdêla vê jî di 
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dojehê de şewitîne. Jixwe girtina Gazalî ya 
deriyê îctîhadê jî ji vê rêûresmê tê. Eger aqilê 
mirovan ji tiştên ku xwedê û pêxember 
dibêjin bigire, baş e. Eger nagire ne tiştên ku 
Xwedê û pêxember dibêjin, aqil şaş e û aqil tê 
lêpirsînkirin. Rêya herî baş a zanîna 
perwerdeya baş û bi xêr a ku bi Kurdî jê re 
dibêjin zanista 12 ilimê bêyî şîrovekirin, 
lêpirsîninkirinê gotinên xwedê û pêxember ji 
ber kirin, hefz kirine. Kesê ku jiberkirina herî 
baş dike, kesê herî baş e. Ev rewş pêşketinê 
disekinîne, aqil û lêpirsînkirinê disekinîne, 
dogmatîzmê kûrtir dike ye. 

Her çi qas hewl dane ku bi Ronesansê 
vê nêzîkatiya dogmatîk derbas bikin 

 jî, burjuwaziya ku di demeke kurt de 
desthilatdarî xistî destê xwe de, ji bo xwe 
domdar bike, hemû mekanên perwerdeyê 
yên weke dibistan û zanîngehan bi dest 
xistine, anîne rewşa propagandaya xwe bike. 
Bi vî awayî perwerde anîne rewşa çeka herî 
bihêz a di destê desthilatdariyê de. 
Perwerdeya ku di bin xizmeta netew-dewletê 
de bi desthilatdariyê re bûyî yek, ji exlaq û 
wijdan qut dibe. Vediguhere sîstemeke 
peywendiyên berjewendiyan pêş dixe. Mirov 
ne ji bo ji pêşketina civakî re têkariyan bikin, 
perwerde anîne rewşa hîn zêdetir kar bi 
destxistinê. Ango pîvana perwerdeyê, ji exlaq 
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û wijdana civakê daketiye, veguheriye ka wê 
çi qas pere bîne. Dibe ku ev rewş di dîroka 
civakan de qirkirina herî mezin be. Bi navê 
perwerdeyê perwerde qetil kirine. 
Nirxandina J.J.Rousseau ya “ez zarokekê 
teslîmê we dikim. Ne ji bo bibe bijîşk, dozger, 
rahîb, ji bo bibe zilam ango bibe mirov 
teslîmê we dikim.” Dide nîşakirin ku ev 
tehlûke dîtiye. Destnîşankirina “heyanî dil 
neyê perwerdekirin, mejî nayê 
perwerdekirin” bal dikişîne ser vê rewşê. 
Ango perwerdeya di sîstemên şaristaniyê de 
perwerdeyeke jiberkirinê ya ku aqil û 
wijdanê ji hev cuda dike, berjewendiyê 
derdixe pêş, pragmatîst, ji ber ku pêşî li 
lêpirsîn û rexnekirinê digirin xuluqkariyê 
dikuje ye. Di perwerdeya hinek welatan de 
çend gavan li pêşbûna wan vê rastiyê 
naguherîne. 

Di civaka demokratîk a li hemberî 
şaristaniya dewletdar û biçîn li ber xwe didin, 
xwestine ku feraseta perwerdeya xwe pêş 
bixin. Ji ber ku di bin êrîşên hêzên şaristaniya 
dewletdar û biçîn de dimînin, piranî caran li 
cihên veşartî, di binê erdê de yan jî li qadên 
zehmet de berdewam kirine. Di van 
perwerdeyan de armanca bingehîn dil û mejî 
bi hev re perwerde kirin û mirov ji bo civak û 
pêşerojê amade kirine. Di vê wateyê de jiyan 
bi xwe dibe perwerde. “baş bihizire, xweşik 
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bibêje, rast bike” a ku di ateşgedeyên Zerdeşt 
de tê fêrkirin pîvana bingehîn a perwerdeya 
civaka demokratîk e. Ev perwerde 
perwerdeyeke li gorî pêwîstiyên civakê şêwe 
digire ye. Çavkaniya xwe ji pêwîstiyên jiyanê 
digire. Lê li gorî feraseta perwerdeyê ya 
şaristaniya biçîn û dewletdar ti girîngiya tu çi 
dibêjî, çi dixwazî, kêrhatinên te nîne, ya 
girîng xwesteka xwediyên desthilatdariyê ye. 

Perwerdeya demokratîk bi qasî ku nayê 
daxistina nêzîkatîparêziyê berfireh e. Ya rastî 
feraseta perwerdeya demokratîk bi her 
qadên jiyanê ve eleqedar dibe. Di vê wateyê 
de divê di taybetmendiya jiyanê hêsantir 
dike, xweşik dike, bi wate dike de be. Ji bo vê 
divê di şêwazeke bihizire, lêpirsîn bike, rexne 
bike, çareserî ji pirsgirêkan re bibîne û 
xuluqkariyê bingeh bigire de be. Heyanî divê 
di asta pêşî li derketina pirsgirêkan bigire, bi 
ziravî bibîne û tedbîrên xwe bigire de be. 
Sîstema perwerdeyê ya kêrhatin û jêhatin, 
asta fêmkirina wan, cudahiya pêşekiyên 
mirovan hesab dike, perwerdeyeke 
demokratîk e. Nexwe taybetmendiya 
demokratîk a perwerdeyên bi reçeteyên 
hazir ji herkesî re tê dayîn lewaz e. 

Rewşeke ku di perwerdeyê de pêwîst e 
çi bê dayîn, pêwîst e xwendekar çi bê zanîn û 
divê çi curên zanyariyan bê dayîn qet ne 



40 

demokratîk e. Hêzên desthilatdar xwe bi xwe 
biryara pirsan didin û weke lîsteyekê diyar 
dikin û ji hemû mamosteyên pêkanîna van di 
dibistanê de tê xwestin. Di vê rewşê de 
xwendekar di rewşeke pir pasîf de ne. Jixwe 
desthilatdar avakirina civakeke pasîf armanc 
dike. Lê belê di feraseteke perwerdeyê ya 
civakeke demokratîk armanc dikin de ev tişt 
çênabin. Li şûna vê sîstemeke perwerdeyê ya 
xwendekar digire nava navenda xebatên 
perwerdeyê, peywendiya xwendekar û 
mamoste hatî derbaskirin, divê hêsanker an 
jî alîkar be. Li gorî Sokrat divê mamoste tenê 
rola pîrikê bilîze. Pêwîst e mamoste ne ji bo 
xwendevanan bi xwe bide bawerkirin, ji bo 
aqilê wan bide şiyarkirin Nirxandina Rêbertî 
ya “Di akademiyên min de têkiliya mamoste 
xwendekar tine” tam jî vê îfade dike. Pêşketin 
û xurtbûna xwendekaran tenê bi vê sîstemê 
gengaz dibe. Pêşketina xwendekarê ku tenê 
guhdarî mamoste dike, lêpirsîn nake ne 
gengaz e. Şêx Bedredîn dibêje, “xwendekarê 
ku mamosteyê xwe derbas neke tê wateya ku 
îxanet li zanistê kiriye.” 

Ev rewşa derbarê perwerdeyê di dîrok 
an jî civaka Kurdistanê de dîtin gengaz e. Di 
van xakên ku derbasbûna jiyana civakî û 
navenda bingehîn a neolîtîkê ye de perwerde 
ji bo gihiştina wateya jiyanê û ji bo jiyanê re 
amadekirinê ji aliyê jin-dayîkê ve hatiye 
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dayîn. Perestgehên jina xwedawend û Îştarê 
mînakên vê ne. Lê dagirkirina Kurdistanê ji 
aliyê hêzên dewletdar û bi çîn ve ev yek 
hatiye guhertin. Tişta destpêkê ya ku piştî 
dagirkeriyên leşkerî kirine. Destdanîna ser 
van perestgehan û ji cewherê wan dûrxistin 
bûye. Mekanên pîroz ên dayîka xwedawend 
veguherindine cihên îdeolojiya xwe û bi vî 
awayî anîne rewşa xistina civakê. Vê rewşê 
civak xirab kiriye. Li hemberî vê Kurdan ji bo 
parastina xwe xwe kişandine çiyayên xwe 
yên asê, bilind û nagihêj. Tenê li van deran 
karîne hebûna xwe bidin berdewamkirin. Li 
van deran agirê ku sembola baweriya wane 
pêxistine. Zerdeşt ji van mekanên îbadetê re 
ateşgeh gotiye. Di van ateşgehên ku agirê 
pîroz lê tê dadan û xwedî rolê yeker de hinek 
sererastkirin lê çêkirine û anîne rewşa 
dibistanekê. Kesên ku dixwazin baweriya 
Zerdeştî fêrbibin û bibin pêkhênerê wî li vir 
dihatin perwerdekirin. Di van perwerdeyan 
de xwedê jî di nav de her tişt dihat 
lêpirsînkirin. Rêbertî di beşeke ji 
parêznameya xwe ya bi navê Sosyolojiya 
Azadiyê de wiha dibêje, tê riwayetkirin ku 
dema ku roj bi hemû rohnîbûna xwe li 
çiyayên Zagrosan ê ku Zerdeşt pir pêve 
girêdayî bû de hildibû, dengekê dibihîze. 
Wiha ji wî dengî re diqîre. “Bibêje tu kî yî?” ev 
şîroveyeke ku wiha rastê xwedê tê û hesab 
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dipirsin. Ez bi xwe jî di wê baweriyê de me ku 
rastî hesabpirkirinekê xweda-qralên Sumerî 
yên ku bi hezaran salan berê xwe dane 
azadiya gelên Zagrosê tê.” Li vir gotina baş 
bihizire, rast biaxive, xweşik bike weke 
destûra bingehîn hatiye girtin. 

Piştî ku êrîş û talana hêzên dagirker û 
serdest a li ser Kurdistanê dest pê dike, Kurd 
jî ketine nava têkoşîna parastina hebûna xwe. 
Tebeqeya jor a Kurdan eslê xwe înkar kirine 
û wekî dijminê xwe lê hatine, tebeqeya gel a 
ku piraniyê pêk tîne jî xwe dane cihên 
çiyayên bilind û asê, xwe parastine. Elewîtiya 
xwe di şêwazê Êzidîtiyê de daye 
berdewamkirin. Bisazîbûnên weke ocax, 
dergah û tekke berdewam kirine. Di van de bi 
rêûresma tesewufî ya ku pêş xistine  ne tenê 
zanyariyên olî, zanyariyên qewmî jî dane û ji 
civakê re dane amadekirin. Di ocax, dergah û 
tekkeyan de perwerdeyeke pir têr û tijî 
hatiye dayîn. Di van perwerdeyan de bal 
hatiye kişandin li ser taybetmendiyên exlaqî 
yên ferd, xwestine ku ferdên biexlaq 
bigihînin. Rêgeza, ‘li destê xwe, zimanê xwe, 
pişta xwe miqate be’ bingeh hatiye girtin. Di 
rastiyê de ev pratîkirina rêgeza “xwe nas 
bike” ye. 

Kurdên ku li hemberî mekanên fermî 
yên hêzên serdest bi guman nêzîk bûne, dibe 
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ku herî zêde perwerde li medreseyan hatiye 
kirin. Medrese tam bûne mekanên perwerde 
yê. Medreseyên ku di demên destpêkê de 
tenê wekî navendên perwerdeyên olî bûne, 
piştî salên 950’î de gelek zanistên din jî 
girtiye nava xwe û tam bûye komplekseke 
perwerdeyê. Di van mekanên perwerdeyê 
yên ku wêjeya bingehîn a zimanê kot bingeh 
dihat girtin de, gelek hizirînerên Kurd ên 
mezin gihiştine. Melayê Cizîrî, Ehmedê Xanê, 
Mela Goranî, Cegerxwîn û bi dehan 
rewşenbîrên Kurd li van mekanan gihiştine. Ji 
ber ku di medreseyên Kurd de rêgeza 
hînbûna hemû beşên ku dihat dayîn esas 
dihat girtin û pegaleke weke ku kesan ji 
ezmûnan derbas bike nîn bû,  di medreseyan 
de ref derbaskirin an jî di refê de mayîn tine 
ye. Li vir mijara ku li ser tê xebitîn derbarê 
wê de bûyîna xwe hizreke kûr bingeh tê 
girtin. Ji ber wê yekê hêza muhakemekirinê 
dide qezenckirin. Weke ku li cihên din heye, 
tenê bi jiberkirineke xwerû têr nabe. Her çi 
qas piştî ku medrese dikevin bin kontrola 
terîqeta Naqşîbendî de, roleke neyênî lîstibe 
jî, di berdewamkirina hebûna xwe de roleke 
girîng lîstiye. 

Weke encam tişta herî bingehîn a ku 
civakê bide berdewamkirin, perwerde ye. 
Çawa em pêwîstiya biyolojîk a mirovan bi 
xwarin xwarinê pêşwazî dikin, pêwîstiya 
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manewî jî tenê bi perwerdeyê pêşwazî dikin. 
Di vê wateyê de perwerde têrkirina ruh û 
manewiyatê ye. Tevî ku îro ev qasê saziyên 
perweredeyê hene, ev qasê mirov 
perwerdeyê dibînin û mîdeya wan tijî ye jî 
valabûna manewiyat û birçîbûna ruhê wan ji 
nêz ve bi vê sîstemê re eleqedar e. Civakeke 
xwedî agahî, lê bê wijdan û bê ruh tê pêkanîn. 
Amûra herî bingehîn a avakirina vê jî 
perwerde ye. Nexwe wê demê rêya avakirina 
civakeke biwijdan, adil û demokratîk, bi 
pêşxistina feraseteke perwerdeyê ya bi 
beşdarbûna her kesî re gengaz e. Çawa ku 
pîvana demokrasiyê beşdarbûna gel e, pîvana 
perwerdeya demokratîk jî tevlîbûna civakê 
ye. 
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PERWERDEYA NETEWEYA DEMOKRATÎK 

Bi gelemperî pergala şaristaniyê bi 
taybet modernîteya kapîtalîst bi rêya sazî û 
medyayê ve tevahiya civakê dişibîne xwe. Bi 
van rêyan nasname û çandên cuda di nava 
çanda ziman û dewletên serdest de têne 
helandin, ferd jî ji mirovên bûne xwediyê 
nasname û kesayet jî têne dûrxistin. Dibin 
parçeyek ji mekîneya şaristaniya her roj 
mezin dibe. Êdî mirov ne bi nasnameya xwe 
ya ferdî û çandî, bi rewşa nasnameya amûrên 
endezyar, parêzer, teknîsyen, gerînende û 
profesorên duvikên çerxa pergalê ve 
derdikevin pêş. Bi vî rengî jî kirdeyên (ozne) 
xwedî nasname û kesayet têne dûrxistin, 
weke amûr an jî biresera pêdiviyên pergalê 
pêşwazî dikin, têne veguhertin.  

Heta ku pergal, bi şaneyên civakê yên 
bingehîn nelîze, nikare van pêk bîne. Lewma 
têgeha perwerdeyê û saziyên perwerdeya 
pergala şaristaniyê, zanist, ol û felsefeyê 
diguherîne, sedemên hebûnê berovajî bi kar 
tîne û xwezaya civakî ya exlaqî û polîtîk 
texrîb dike. Di van guherîn û texrîban de çi 
qas bi ser bikevin, ew qas jî bi awayekî ewle 
avabûna xwe didomînin. Bi vî awayî bi 
perwerdeyê hem ji aliyê hişmendiyê ve hem 
jî aliyê sazîbûnê ve civakê belav dikin.  



46 

Hêmanên şaristaniya demokratîk, hewl 
daye li hemberî vê pergala perwerdeya bi 
plan û rêxistinkirî, xwe bi rêbazên 
perwerdeya berfireh a kevneşop berdewam 
bike. Hinek sazî hem bi bergeh hem bi kûranî, 
bi sînor bin jî yên weke agirgeh, ocax, 
medrese û tekke, li hemberî berfirehkirina 
pergala perwerdeya şaristaniya sazûmankirî, 
weke tevdîr hatine pêşxistin, lê ev tam di 
wateya xwe de nekarîne pêdiviya civakan 
pêşwazî bikin. Gelek caran ev saziyên bisînor 
ên şaristaniya demokratîk jî, ji aliyê pergala 
serdest ve hatine belavkirin. Civaka kevneşop 
a xeteriya hişmendî û saziyên perwerdeya 
şaristaniya dewletparêz a di nava exlaq û 
pergala civakê de hesiyaye, hewl daye hîn 
zêdetir zarok û ciwanên xwe ji vê hişmendî û 
saziyan dûr bixe. Ji bo ku zarokên xwe 
neşînin van dibistanan ol û kevneşop weke 
hêncet dane nîşandan. Di cewherê xwe de 
dibistanên pergalê xeter dîtin û neşandina 
zarokên xwe ne şaş e. Li gel vê, zarok 
bêperwerdehiştin jî şaşîtiya herî mezin e.  

Di vê qonaxa ku zarok û ciwan bê 
perwerde têne hiştin, an jî mehkumê pergala 
perwerdeya dijberê ferd û civakê têne kirin 
de, modernîteya demokratîk, li hemberî 
modernîteya kapîtalîst a ku lûtkeya 
şaristaniya dewletparêz e, weke alternatîfa 
şaristaniya demokratîk a biplan, rêxistinkirî 
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û dagirtî derdikeve holê. Li hember 
şaristaniya dewletparêz a xwe weke 
hişmendî û sazîbûna kapîtalîzm, endustirî û 
dewlet-netewe bi rêxistin dike, modernîteya 
demokratîk bi alternatîfên weke neteweya 
demokratîk, endusturiya ekolojîk û 
konfederalîzma demokratîk derdikeve holê. 

Neteweya demokratîk hem hişmendî, 
hem jî hêmana jiyana civakî ye. Lewma 
yekser bi diyardeya perwerdeyê ya ku 
zanebûn û giyana civakê ye ve girêdayî ye. 
Weke ku neteweya demokratîk a hêmana 
hişmendî û jiyana civakî ye, wê bi 
perwerdeyê were avakirin, wê perwerde jî bi 
hişmendiya neteweya demokratîk ve bigihêje 
rol û kargeriya xwe ya rast. Ya ku hêmana 
jiyana civakî ye neteweya demokratîk e, 
netew û civakê weke diyardeyek pir alî digire 
dest û azad xwe rêxistin dike, rave û 
pêkanîna cêwaziyên ziman, ol, mezhep, çand, 
kom û kesên xwedî raman esas digire. Ev, tê 
wateya ku her kes û her komên civakê xwe li 
ser bingehê zimanê dayîkê, çanda cewherî û 
esasgirtina nirxên bawerî û exlaqî, 
perwerdeya xwe rêxistin kirine. Li ser 
bingehê raman û îdealên xwe her ferd û 
komên civakî perwerdeya xwe bi rêxistin 
bike. Meşandina vê jî di çarçoveya vê hêmana 
civakî de ye.  
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Hêmana hevsengiyê ya hemû 
cudahiyên civakî, demokrasî ye. Perwerde jî, 
qada her tim hilberîn û jîndarkirina van 
hêmanên hevsengiyê yên civakî ye. Ger her 
tim civak û demokrasî dikarin, xwe ji nû ve 
hilberînin, bi demokratîkbûna perwerdeyê ve 
girêdayî ne. Demokratîkbûna perwerdeyê jî, 
tê wateya hevsengiya ku bi hebûna civakê re 
girêdayî ye. Demokrasî, ji teşeyek rêveberiyê 
wêdetir halê hebûna xwezayî ya civakê ye. 
Lewma têgeha perwerdeya neteweya 
demokratîk, bi esasgirtina hebûna xwezayî ya 
civakê tê avakirin. Jiyan û wate, du hêmanên 
bingehîn ên hebûna civakî ne. Ji ber vê, divê 
têgeh û pergala perwerdeya neteweya 
demokratîk, bi qasî lêgerîna pêşwazîkirina 
pêdiviyên jiyanî yên civakê ye, ew qas jî ji 
lêgerînên wateyê re bûne bersiv. Lewma 
weke îzafe, ferd û civak, ji hişmendî û saziyên 
desthilatdar û kole rizgar bûn, hedefa têgeha 
perwerdeya neteweya demokratîk e.  

Pergala perwerdeya demokratîk a 
Kurdistanê, wekheviya cêwaziyên ku di 
bingehê hebûna civakî de cih digirin ku ji bo 
pêşketina wê jiyanî ye, esas digire. Bê ku 
têkîlî û nakokiyên ferd û komên yekbûna 
civakê ava dikin, zerarê bidin rêgezên 
wekheviyê, têgeh û hişmendiya di zemînê 
demokrtîk de, meşandina wan ava dike. Ji 
hêla jiyana civakî ve, mijarek ji ya hebûnê ve 
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jî, rêveberiya cewherî û jiyana hevpar e. 
Civak, di cewherê xwe de komunal û 
demokratîk e. Yekdestên sermiyan-desthilatî 
weke barekî li ser milê civakê ne û hêmana 
bingehîn a jêdera pirsgirêkên civakî teva ne. 
Lewma li hemberî desthilatî-sermaye 
hişmendiya jiyana hevpar û rêveberiya 
cewherî ya civakê saz dike, ava kirin jî, di 
nava erkên saziya perwerdeya demokrtîk de 
ne. Jiyan li derdora jinê hunandin, ji rastiya 
xwezaya civakî tê. Bi xwe re jîrbûna hestiyarî 
û analîtîk di nava hevsengiyê de yek kirin, 
demên dirêj ne tenê jin, jiyan nepenî û pîroz 
kirine. Bi kolekirina jinê re jiyan, kûranî û 
pîrozbûna xwe di radeyeke girîng de winda 
kirine. Ji bo jiyan ji nû ve pîrozbûn û wateyên 
kûr bi dest bixe, divê jîrî, estetîk û hestên 
dayîktî yên jinê di hişmendiya civakî de, bi 
bandor bibe. Lewma pergala perwerdeya 
demokratîk, çawaniya vê hebûna xwezaya 
civakî, weke hêmana hişmendiya civakî ya 
bingehîn, bingeh digire.  

Xwezaya yekemîn, weke xwezaya 
duyemîn mercê hebûna mirov û civakê ye. Di 
bingehê hemû biyanîbûnan de, biyanîbûna ji 
xwezayê heye. Mirovê ku bi hêrsa sermaye û 
serweriya mezin bi ser xwezayê de diçe, ne di 
wê ferqê de ye ku êrîşî hebûna xwe dike. Çi 
derbaskirina van pirsgirêkên gihane sînorên 
xeteriyan, çi jî ji bo avakirina mirov û civaka 
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têkûz bi xwezayê re hevsengiyê de ye, bi 
hişmendiya civakî re zanebûna ekolojiya 
civakî, pêş xistin, ji hedefên bingehîn ên 
perwerdeya demokratîk e. Divê di serî de 
pergala konfederal a demokratîk, hemû civak 
û pergalên civakê parastina xwe ya rewa 
bikin. Ev jî hêmana jiyanî ya xwezaya civakî 
ye. Divê her civak di serî de ziman, bawerî, 
axê û tevahiya nirxên xwe yên madî û 
manewî yên çandî biparêzin û pêş bixin. 
Lewma pergala perwerdeya demokratîk, bi 
hemû ferd û yekeyên civakê re avakirina 
hişmendiya parastina rewa ya rast, ji esasên 
jiyanê yên civakê, dibîne. Mijara ku ji hêla 
xwezaya civakî ve jiyanî ye, paradoksa 
azadiya ferd û civakê ye. Ev rewş di cewherê 
xwe de ne pirsgirêk e, dînamîkê pêşketina 
civakî ye. Yek ji wan weke vebijêrk, xwezaya 
civakî birîndar kiriye. Ji bo ev paradoks di 
zemînê demokratîk de rê ji pêşketinan re 
veke, divê hemû derfetên pêşketina fikir, 
giyan û beden, werin dayîn da ku ferd 
bikaribe xwe ava bike, ji bo vê jî avakirina 
hişmendiya civakî di nava hedefên pergala 
perwerdeya demokratîk ên herî girîng de ye.  

Di nava girêdana diyalektîka xwezaya 
mirov û civakî de, ji jiyanê qut nake, 
taybetmendiya duyemîn a bingehîn, lêgerîna 
wê, ya wateyê ye. Hewldana têgihiştina xwe, 
civak, xweza û gerdûnê, rastiya bingeh a 
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hemû zanînan e. Tevî hemû hewldanên 
zanînê, radeya ku mirov di vê mijarê de bi 
dest xistiye, gelekî bi sînor e. Pergala 
şaristanî û pergala kapîtalîst, jiyanê ji wateyê 
qut dike, dixe nava sînorên made û meta. Bi 
taybet meylên pozîtîvîst, dikare bê gotin 
hemû lêgerînên pîroz û wate yên beriya xwe, 
berovajî kirine û avêtine kêlekê, tiştên ku 
hezên pere û beden pêş naxin, avêtine heta 
sînorên tinebûnê weke marîfeteke mezin 
dîtine. Lewma jiyan bi wate kirin, an jî jiyan 
bi wateyê re bi yek nirxî dîtin, bi qasî 
hevsengiya bi xwezaya civakî ye, ew qas jî ji 
bo çareseriya pirsgirêkên civakî, avabûneke 
hişmendiyê, pêwîst e. Lewma pergala 
perwerdeya demokratîk ji ber van sedemên 
bingehîn bi qasî nirxdayîna lêgerîna wateyê 
ye, ew qasî jî ji wê re zemînên pêkhatina azad 
pêşkêş dike.  

Ev xalên me bi xetên giştî ve danîne 
holê, di cewherê xwe de çawaniyên exlaqî û 
polîtîk ên civakê ne. Ji bo pêkanîna wê jî bi 
pergalên perwerdeya demokratîk ve pêwîstî 
bi avakirina hişmendî û saziyên wê heye. 
Divê avakirina neteweya demokratîk bi 
endezyariya civakî re neyê tevlîhevkirin, ev 
cudatiya pergala perwerdeya demokratîk e. 
Berovajî endezyariya civakî, avakirina civaka 
demokratîk, bi ziravî û hişyariya 
hunermendekî, îrfana zanyariya alimî û 
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dilrehmiya dayîkê tê kirin. Di navbera huner 
û hunermend, îrfan û alim, dayîk û zarok de, 
avakirinên yek alî tine ne; her dem 
bandorbûnek li beramberî hev heye. Ji bo 
avakirina civakî xala herî girîng, ev avabûn bi 
qasî hunerî, alimane û dayîkî ye, ew qas jî bi 
xwezaya civakî re di nava hevsengiyê de bi 
rêgezî pêk anîne.  
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NÊRÎNÊN LI SER PERWERDEYÊ  

 Di perwerdeyê de zanebûyîn, 
hîndekarî, têgihîştin, bikaranîn û danîna 
bikaranînê di nava temambûyînekê de ne û 
hev û du temam dikin. Li ser vî esasê 
perwerdeyî; divê ji her mirovên tevlî dibin re 
kêrhatî be, hîs û hişmendiyên mirovan pêş 
bixe, da ku mirov xwe bi azadî îfade bike, 
kesayet û ferasetê bi dest bixe û ji bo ku 
zanebûnên xwe parve bike, qadên wekhev û 
komînal pêşkêş dike.  
 Perwerdeyeke hêja û hindekariyeke 

binirx, çalakiyên înşakirina civakîbûyîna 
demokratîk û jiyana azad e. Civak bi 
perwerdeyê, ji perçebûyîn, hiyerarşî, 
zayendperestî, olperestî, netewperestî, 
talankirina xwezayê û ji her cure 
amûrbûyînê, xelas dibe.  
 Pergala perwerdeyê, kesên azad û 

xweser ava dike. Li hemberî taybetiyên 
zayendperest, desthilatdar, berxwarkar, 
eznavend, ezezî, berjewendîparêz û 
madiyatkar ên ku çavkaniya xwe ji 
modernîteya kapîtalîst digirin, pêwist e ku bi 
rêya perwerdeyê, têkoşîn bê kirin. Li ser van 
esasan perwerdekar, li hemberî her cure 
bişavtin û dagirkeriyê di çarçoveya 
xwebûniyê de têdikoşe.  
 Zanîn bi hemû ziraviyên xwe ve nayên 

pêşkeşkirin. Giranî dide rê û rêbazên ku xwe 
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digîhîne zanînê. Zanînên biberhem, ne rêbaza 
jiberkirin û dayîna jiberkirinê ne, zanîn 
rêbaza lêkolînkirin, vekolînkirin, têgîhîştin û 
fêmkirinê esas digire. 
 Mafên civakan ên perwerdeyê weke 

mafekî xwezayî û xweser e, bikaranîn û 
pêkanîna mafê perwerdeyê ku ji aliyê civakê 
ve pêk were, perwerde dê ew çax hêjatir, 
watedartir û dewlemendtir bibe. 
 Di mijara înşakirin û faliyeta pergala 

perwerdeyê de merc û hemû endamên civakê 
berpirsiyar in. Di vê çarçoveyê de her kes, di 
pêkanîn û amadekirina şahî û bernameyan de 
bi mercên ku ji aliyê civakê ve hatine 
pejirandin, dikarin tevlî bibin. Mirovên kal û 
xwedî tecrube, kesên ku ji aliyê jiyanê ve 
dewlemend in, bi tevlîkirina sûda civakî ve 
kesên ku ji mijarekî rêzê ve danehev û 
zaneyên têrker bi wan re heyî, mirovên 
zanist, hozanên gel, kesên girêdayî pişeyên 
cuda û gelek mirovên din, ji pergala 
perwerdeyê re bi awayekî aktif dikarin sûdê 
bidin. Perwerde, bi vê rêyê ve hem ji 
pêwîstiyên civakî re baştir bibin bersiv, hem 
jî di rastiya wateyê de wê bibe hebûna 
pêkanîna faliyeta civakê. 
 Bi hişmendiya ku jiyan bi perwerdeyê 

ve tê înşakirin, faliyeta perwerdeyê, di hemû 
qadên jiyana civakê û hemû mekanên civakî 
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de, weke pêşaniya(öncelik) bingeh û destpêk 
tê dîtîn. 
 Civak, ji hemû endamên xwe re derfeta 

perwerdeyê ya ku demokratîk, azadîxwaz, 
wekhevîxwaz e ku ji aliyê madî ve pêşwazîya 
wê tune ye, pêşkêş dike. Di pergala 
perwerdeya neteweya demokratîk de, 
pêşwaziya madî tune ye. Kes jî, van derfetan 
li gorî nirxên civakî bi kar tîne û tevlîbûna 
jiyana civakî weke maf qezenc dike.   
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RÊXISTINKIRINA PERWERDEYÊ 

A- RÊXISTINKIRINA PERWERDEYA CIVAKÊ 

 1. Pergala perwerdeyê, ji bo ku civaka 
polîtîk û exlaqî xwe bidomîne, astengên li 
pêşiya pêşxistin û xweîfadekirinê ji holê rake, 
bi awayekî hemû qadên jiyanî yên civakê 
bigire hundirê xwe rêxistinkirina xwe û bi vî 
awayî înşakirina bi têşeya neteweya 
demokratîk ve hişmendiya ku înşakirinê pêk 
bîne, ava dike. Kesayetiyê derdixe holê, hewil 
dide ku bingehê pêkanîna projeyan û 
rêxistinkirina civakî derbasî jiyanê bike, 
biafirîne.  

2. Di perwerdehiya civakî de zanîn, 
pêşxistin û hilberîna zanîstî, avakirina 
hişmendî û faliyetên hinkarî-perwerde; bi 
pêvajoya ku civak xwe ji nû ve înşa dike re di 
nav hev de, di nava temamkirinê de tê 
pêşxistin û birêvebirin.  

3. Paradigma, ji bo jiyana civakê û 
endamên wê, wê çawa û ji bo çi bê jiyîn re, 
dibe bersiv. Di rastiya ji nû ve înşakirina 
neteweya demokratîk de civaka demokratîk, 
neteweya demokratîk, malbatên azad û 
jiyana azad, wê çawa bên înşakirin, ji aliyê kê 
û ji ku ve bê destpêkirin û çi bên çêkirin ve 
pêwîstiya rê û rêbazan û avakirina saziyên 
civakî xistina meriyetê û berbelavbûyînê 
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digire nava xwe. Hinkarî- perwerdeya civakî 
û saziyên perwerde di vê çarçoveyê de tên 
rêxistinkirin.  

4. Pergala perwerdeya neteweya 
demokratîk, weke tevgera civakê rêxistin 
dibe. Pêşxistina rêxistinkirina ku bi awayekî 
demokratîk û xweser ve ji perwerdehiya 
hemû beşên civakê re bibe bersiv û her kes ji 
van xebatan re bibin endamên çalak.  

5. Komun, komikên civak û kesan, bi 
bingehê demokrasiya radîkal, rasterast û kûr 
tevlî pergala perwerdeyê dike. Civak, 
înşakirina perwerdeyê di bin banê şaneyên 
rêveberiya cewherî de avakirinê esas digire.  

6. Çandên cuda, komikên temenan, beşên 
civakî, şaxên hilberînê, qadên jiyanî yên 
civakî, li gorî bi pêşxistina bernameyên 
perwerdeyê ve ji derfet û xweseriyên xwecîhî 
re bikaribe bibe bersiv; ji bo aliyên hevparî, 
merc û pêwîstiyên civakan, herêman û gelan, 
giraniyê dide bernameyên perwerdehiya bi 
hev re, berbelavbûyî û giştî. Ev bername û 
perwerde jî dikevin meriyetê.  

7. Ji aliyê hejmarî û mekanê ve ji komuna 
herî biçûk bigire heya komuna herî mezin, 
her yekîneyên civakî di nava xwe de, li gorî 
pêwîstî, derfet û kapasîteyên xwe ve 
polîtîkayên perwerdeyê, bername û rê û 
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rêbazên xwe diyar dike, rêxistin dibe, xwe 
saz dike.  

8. Di modernîteya demokratîk de, 
rêxistinkirina perwerdeya bingehîn pergala 
akademiyan e. Înşakirina akademiyên jiyana 
azad, bi tewereya jinê ve girêdayî ji bo ji nû 
ve înşakirina civakî, Jinelojî û akademiyên 
jinan, di nava komunên gund û di nava 
komunên heremî de akademiyên komunan, 
di bingehê kooparatîfan de, akademiyên 
aborî-ekolojîk û çandiniyê, ji bo ku feraseta 
siyaseta demokratîk bê pêşxistin, 
akademiyên siyaseta demokratîk, di qada 
parastina cewherî ya gel de akademiyên 
parastina cewherî, akademiyên çand û 
baweriyan, ji beşên civakê (yên ku weke 
ciwan û zarokan ) re akademiyên xweser, ji 
qadên werzîş, tendirustî, huner re avakirina 
akademiyan. 

9. Li gorî ku ji pêwîstiyên civakê re 
bikaribin bibin bersiv, weke saziyên di 
bingehê akademiyan, yekeyên niştecîh, beşên 
civakî û qadên jiyanî de enstîtu, waqif, 
komele, malên gel û pirtûkxane bên 
damezirandin. Bi vê ve girêdayî, her mal, 
gund, kuçe û kolan weke mekanên 
perwerdeyê û akademiyan tê destgirtin. 
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B- AKADEMIYÊN AVAKIRINA JIYANA 
DEMOKRATÎK Û AZAD 

“Ti civak mafê xwe yê hebûnê û ji bo 
vê erka perwerdekirina ciwanên xwe bi 
hêzeke din re parve nake û dewir nake. 
Nexwe wê bikeve rewşa xwe radestî 
yekdestên serdest kirine û were 
hesibandin". (RÊBER APO) 

Pergala Modernîteya Demokratîk 
pêkhatina sîstema xwezaya civakî û hêzên 
civakî yên roja îro ye. Modernîteya 
demokratîk taybetmendiyên erênî yên 
biriqîn û şoreşên entellektuel ên dema 
şaristaniyê  

û entellektuelên dijberên modernîteyê 
li ser bingehê têgihiştina şoreşên entellektuel 
û zanistî pêk tîne. Bi rexnekirina zanist, 
felsefe û hunera modernîteya kapîtalîst ve, 
modernîteya demokratîk sazîbûna xwe ya 
pêwîst bi têgînên xwe ava dike. Ji bo 
avakirina modernîteya demokratîk tevkariya 
entellektûel û zanistî pêwîst e, navên van 
saziyan akademî ne. Pêxirtengiya di cîhana 
zanîngeh û akademiyên pergala kapîtalîst de 
têne jiyîn, encax dikare bi avakirina 
zanîngehên azad û saziyên akademiyên 
derbarê her qada civakê ve, werin 
çareserkirin. Her ku hegemonya bîrdoziya 
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pergalê were herifandin, wê pêşiya zihniyeta 
modernîteya demokratîk jî vebe. Lewma 
sazîbûn jî, şertek ji yê vê şoreşê ye.  

Li Ser Vê Bingehê;  

1- Li ser bingehê perspektîfa ku 
Modernîteya Demokratîk bêyî akademiyan 
pêş nakeve; di hemû qadên civakê (aborî-
teknîk, ekolojî-çandinî, demokrasî-siyaset, 
parastin-ewlehî, jin-azadî, çand-nasname, 
dîrok-ziman, zanist-felsefe, ol-huner hwd…) 
de li gorî hejmara têr ber bi sazîbûnan ve 
diçe.  

2- Akademî navendên mejiyê civakê, 
qadên hilberîna zanîna entellektuel in.  

3- Ji ber ku ji her demê zêdetir di pêvajoya 
modernîteya kapîtalîst de mejiyên mirovan 
tên asîmîlekirin, ji her demê zêdetir pêwîstî 
bi akademiyan heye.  

4- Akademî bi senteza mabeta mirovên 
alim, dibistanên fîlozofan û akademiyên 
mirovên zanistî ava dike û di van mekanan de 
pirsgirêkên mirovahiyê çareser dike.  

5- Akademîbûn xwe dispêre kevneşopiya 
zanyariya Rojhilata Navîn, derketina resen 
esas digire û ji her cure qalib û teqlîdan dûr 
disekine.  
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6- Akademî sazîbûnek xweser û 
demokratîk e. Bername û qadroyên xwe bi 
xwe ava dike. Xwendevanî û mamostetiya 
bidilxwazî bingeh digire. Navendên mejî yên 
her kesê xwedî îddîa û armanc ku bixwazin 
beşdar bibine.  

7- Mirovên kamil ên yekîtîya fikir-zikir-
çalakî esas digire ava dike û xwe digihîne 
pîvanên etîk û estetîk. Bi nûnertiya yekbûna 
teorî-pratîk, gotin- çalakî, hest-raman û 
jiyanê yek dike, li ser bingehê şoreşa 
hişmendî jiyanê ji nû ve ava dike.  

8- Ji bo careke din zanist û zanebûn bibe ya 
civakê, were ronîkirin, rêxistinkirin û 
pêşxistina ezmûn, zanebûn, zanist û 
danehevên civakê yên xwe dispêrin hezarên 
salan û berhemên jinê ne vebe, bi erka xwe 
ya bingehîn radibe.  

9- Hemû şaxên zanistê bi têgeha zanista 
civakî ve bi şêwazeke yekbûn û hev û du 
temamkirinê ji nû ve sererast dike. Dema ku 
derbarê her qadeke jiyana civakê de zanist û 
hişmendiyên xweser pêş dixe, di nava 
yekbûnê de tevdigere.  

10- Akademî di navbera xwe de têkîliyên li 
ser bingehê demokratîk-konfederal pêş dixin 
û bi berfirehkirina akademiyan ve sazbûna 
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Konfederasyona Çand û Akademiyên Cîhanê 
hedef dikin. 

 

C- SÎSTEMA DIBISTANÊN DEMOKRATÎK  

1- Pergala dibistanên neteweya 
demokratîk, li ser bingehê paradîgmaya 
demokratîk, ekolojîk û azadiya jinê ava kirin 
û berdewamkirina neteweya demokratîk 
armanc dike.  

2- Xwendevan ji zihniyeta 
cinsiyetparêz, desthilatdar û dijî ekolojî û 
jiyana ku bi vê zihniyetê hatiye meyandin dûr 
dixe, kesayetek nirxên exlaqî û poltîk ên 
neteweya demokratîk diparêze, bi hêz dike û 
hewil dide azad bike.  

3- Dibistan, jiyan û perwerdeya hevpar 
ya komî bingeh digire, piştgirî û yekîtiyê ava 
dike, ji cihêrengî û curebûnan re rêz digire.  

4- Di bingehê pergela perwerdehiyê de 
ne jiberkirin, hînbûna pêkaniner esas e. Ev 
rêbaz lêpirsînê pêş dixe, lêgerînê xurt dike, 
dijî dogmatîzmê ye, baweriya mirov a bi xwe 
derdixe holê.  

5- Perwerde li gorî bendewarîyên kesî, 
derfetên derxistina holê ya kêrhate û 
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kerekter pêş dixe û derfetê şêwegirtina wê 
pêk tîne. 

 6- Di dibistanên sîstemên neteweya 
demokratîk de xwendevan di mekanîzmaya 
biryaran de rasterast cihê xwe digire.  

7- Komên civakî yên pêkhateyên 
neteweya demokratîk, li gorî daxwazên xwe 
dikarin dibistanên xwe vekin.  

8- Dibistan li gorî taybetmendiyên 
herêman, bi berçavgirtina rêgezên ekolojîk û 
li derveyî mîmariya hiyerarşîk tên avakirin.  

9- Di pergala dibistanan de derûniya 
zarokan esas tê girtin. Binesaziya dibistanan 
ji bo ji her aliyî ve bersivê bidin xwendekar, 
mamoste û pergala perwerdehiyê bi awayekî 
têrker tê avakirin. 
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NÊRÎNÊN LI SER PERWERDEYA 

PÊŞDIBISTANÊ  

Divê di perwerdeya pêşdibistanê de;  

 Di jiyana zarokan ya rojane 
de, rewşên ku derdikevin holê, zarok 
lêkolîn û lêpirsînan bike, afirîneriya 
xwe pêş ve bibe, ji bo jiyaneke komunal 
parvekirin û piştgiriyê esas bigire, 
parastin, pejirandin û watedarkirina 
xweza û ekolojiyê pêk bîne, pejirandina 
zayendparêziyê û demokrasiyê di 
jiyana xwe de bingeh bigire.  

 Di warê gihandina zarokan 
ya civakî û hestiyarî, zanînî, zimanî, 
psîkomotorî de pêşvebirinên erênî 
bingeh bên girtin.  

 Ji bo amadehiya dibistana 
seretayî, zarok bigihêjin asteke bilind.  

 Ji bo civakîbûyînê şert û 
mercên erênî derkevin pêş.  

 Zarok hînî çanda xwe bibin 
û di heman demê de bi çandên din re 
têkildar bibin.  

 Pêşvebirina zimanê dayîkê 
esas bê girtin.  
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DI PÊVAJOYA PERWERDEYÊ DE RÊGEZÊN 

PERWERDEYA PÊŞDIBISTANÊ  

Dibistan jiyan û perwerdeya hevpar ya 
komî bingeh digire, piştgirî û yekîtiyê ava 
dike, ji cihêrengî û curebûnan re rêz digire. 
Ev rêbaz lêpirsînê pêş dixe, lêgerînê xurt 
dike, dijî dogmatîzmê ye, xwebaweriyê 
derdixe holê. Di vê bingehê de rêgezên 
perwerdeya pêşdibistanê wiha ne:  

 Komînalî û Demokratîkbûyîn  

Di xwezaya jiyana zarokan de hevparî 
esas e. Di warê biryardayînan de, di warê 
çalakiyan de, di warê kar û baran de hevparî 
û beşdariya zarokan esas tê girtin. Di dema 
xwarin û vexwarinê de parvekirin esas tê 
girtin û rûniştina xwarinê bi awayekî komî 
pêk bê da ku zarok hev û du bibînin, bi hev re 
xwarinên xwe parve bikin, amadehiya 
xwarinê, paqijî û rêkûpêkirina derdoran bi 
hev re bê kirin. Her wekî din di pêvajoya 
perwerdehiyê de nêrînên zarokan bingeh tên 
girtin. Di Bingehê wekheviyê de, fikir û 
rêmanên zarokan tevlî plansaziya 
perwerdehiyê dibin. Di Bingehê nirxên ehlaqî 
de pêşîgirtina dexesiyê-hesûdiyê pêwist e. Ji 
aliyê fikir û rêmanan de pêşvebirina 
afirîneriyê, pêşvebirina hilberînê û 
pêşvebirina parvekirinê girîng e. Zarok wekî 
kes û parçeyeke herî esas a civakê tê dîtin û 
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di her şert û mercan de fikirên zarok tên 
girtin. Nêzikbûyîna hestên zarokan girîng e. 
Di çîrokvegotinê de, di gerên li derdor û 
cihên taybet de, di çalakiyên drama, muzîk û 
fen û xwezayê de hest, nêrîn, beşdarbûyîn û 
fikirên zarokan bingeh tên girtin.  

 Parastina Xwezayê  

Civak parçeyeke xwezayê ye. Têkiliya 
civak û xwezayê xala herî sereke ye. 
Hişmendiya wate û rastiya xwezayê bi 
zarokan re bi awayekî zelal tê parvekirin. 
Danûstandina di navbera xweza û 
mirovahiyê de, bi zarokan re tê ravekirin. Ji 
bo berdewamiya jiyanê girîng iya xwezayê 
esas tê girtin û li gorî vê hişmendiyê tê 
ravekirin. Amûrên jiyanî (nan, av, xwarin, 
hwd.) ji xwezayê tên girtin. Girîngiya avê, 
daristan, ax û ajalan bi zarokan re tê 
parvekirin. Taybetmendiyên di xwezayê de 
ne, li gorî hişmendiya zarokan tên ravekirin, 
taybetiyên giyanewerên di xwezayê de dijîn 
(ajalên kovî, ajalên kedîkirî, nebat û hwd.) ji 
bo ku zarok bipejirînin û nas bikin, di 
plansaziya perwerdeyê de tên bicihkirin. 
Piştî watedarkirina xwezayê, 
xwedîlêderketina xwezayê di pêvajoya 
perwerdeyê de tên nirxandin û tevlî 
plansaziya perwerdeyê dibin. Di pêvajoya 
perwerdeyê de, di polan de û li cihên derveyî 
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dibistanê (cihên taybet ku zarok lê bigerin 
wekî daristan, park, bexçeyên ajalan û hwd.) 
de ji bo pênasekirin û watedarkirina xwezayê 
çalaki tên lidarxistin.  

 Pejirandin û Parastina Ekolojiyê  

Divê zarok xwe parçeyek ji xweza û 
ekolojiyê bibîne. Di rastiya “civak parçeyeke 
xwezayê ye” de rola zarok bê ravekirin. 
Wateya xwezayê divê bi awayekî zelal bi 
zarokan re bê parvekirin. Di kesayetiya 
zarokan de mirovahî ne xwediyê xwezayê ye, 
her du hevdu tekûz dikin. Ji xwezayê 
sûdwergirtin girîng e. Pejirandina xwezayê-
ekolojiyê bi bûyerên xwezayê ve girêdayî ye, 
zindîbûyîn û pergala xwezayê bi mînakên 
berbiçav tên danasîn. Nirxên amûrên 
xwezayî weke av, dar, şînahî, ajal, ronahî, tarî, 
zindiyên di xwezayê de dijîn(nebat, ajal û 
hwd.),çandiniya xwezayî û çandiniya 
bidestan tên pênasekirin (di vir de li qad û 
cihên taybet weke kargehên destan, zevî û 
mêrg, malên rojê, dam û dezgehên avê, 
bexçeyên ajalan û hwd. ger bên kirin.)  

Ji bo berdewamiya zindîbûyîna 
xwezayê watedarî, rêzdarî, hilberîn û 
parastin esas e. Divê li hemberî nêzîkatiyên 
xwezayê weke berxwarin, qirêjî, pûçkirin, 
erzandîtin, nêzikatiyên binirx û erênî 
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derkevin pêş. Têkiliya xweza û jiyanê tê 
ravekirin, xwedîlêderketina xwezayê di 
heman demê de xwedîlêderketina jiyana 
civakî ye. Bi van rêyan watedarbûyîna civaka 
xwezayî derdikeve pêş.  

 Afirînêrî  

Afirînêrî tişteke hem hestiyarî û hem jî 
fikirî ye. Afirînêrî ji nişka ve dernakeve, ji bo 
pêkanîna afirînêriyê wêrekîkirin û 
rênîşandan pêwist e, wî çaxî afirînêrî bi serê 
xwe dibe pêvajoyek. Afirînêrî, tiştekê nû, 
guherbar, xweser û awarte ye, ji rê û rêbazan 
dûrtir e. Kesên afirînêr ji hîndekariyê re 
amade ne, xwebawer û xweser in, lêkolîn û 
lêpirsînan dikin, biwêrek û çalak in, ji bo 
fikirên nû bi xwestek in. Ji bo ku zarok, 
pirsgirêkan çareser bike, ceribandin, lêkolîn 
û lêpirsînan bike, xwe nas bike, xeyalên xwe 
firehtir bike, tiştên nû derxe holê û di warê 
têkiliyên civakî de xwe pêş bixe afirînêrî 
pêwist e. Di pêvajoya perwerdeyê de, ji bo 
pêşvebirina afirînêriyê çalakiyên weke 
wênexêzî, dramatîzekirin, çîrokvegotin û 
tevgerên afirînêr ku bên kirin, afirînêriya 
zarokan dê derkeve asteke bilind. Di vir de 
helwestên dê, bav û mamosteyan girîng  in. 
Tiştên ku zarok derdixe holê dibe ku ji hêla 
mezinan ve biçûk, bê wate yan jî bê kêr were 
dîtin, lê ev helwesta nerast, divê li gorî 
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taybetî û nêrînên zarokan bê nirxandin. Ji bo 
pêşketina afirînêriyê divê şert û merc bên 
bicihkirin. Dîwarên polan xwezayî bibin an jî 
bi rengên vekirî bên boyaxkirin, amûrên ku 
zarok bi kar tînin balkêş û kêrhatî bin, ronahî, 
germayî û serma di nav hevkêşeyekê de bibe 
û cihekî xwezayî weke bexçeyên dar û 
lîstikan divê hebin.  

 Parvekirin  

Parvekirin di encama civakîbûyînê de 
derdikeve holê. Di pêvajoya perwerdeya 
pêşdibistanê de zarok bi civakîbûyînê ve 
parvekirinê jî nas û watedar dike. Ji ber ku 
parvekirin bi civakîbûyîna zarokan ve 
girêdayî ye, di warê parvekirinê de zarok bi 
zorê tu tiştekî xwe parve nake. Ji ber ku zarok 
tiştên xwe(leyîstok, cil û berg û hwd.) parve 
nake, divê malbat û mamoste li hemberî vê 
rewşê zarokan neêşînin, zordariyê li ser wan 
nekin. Di jiyana zarok de, dema ku zarok 
xwedî biryar be, yan jî ji bo biryardayînê 
derfetên zarok hebin û xwedîhilbijartinekê 
be, zarok dê wî çaxî wateya parvekirinê fêm 
bike. Di çalakiyan de bi zimanekî erênî bi 
zarokan re axaftin tê kirin. Ji bo wênexêziyê 
mamoste dikare ji zarokê bipirse: du boyaxên 
te hene, tu dixwazî kîjanî bidî hevalê/a xwe? 
Di vir de zarok xwedî amûrekê/î ye û di warê 
biryardayînê de dikare tiştekî bike. Zimanekî 
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bi vî awayî ji bo zarok bifikire û parve bike 
girîng  e. Her wekî di çalakiyên din de, 
parvekirina bi xwesteka zarokan û bi destên 
zarokan bê kirin girîng  e. Di polê de yan jî di 
çalakiyekê de şêraniyek, xelatek an jî xwarin 
û vexwarinek ku bê belavkirin, her carekê 
zarokek bi hevalên xwe re yek û yek parve 
bike, dê di zarok de ji hêla hişmendiya 
parvekirinê ve pêşketin derkevin holê. Di 
çalakiyên dramayan de, çîrokvegotinan de, 
lîstikan de bi mijara parvekirinê tên 
lidarxistin.  

 Zayendparêzî  

Hebûna zayenda mirovan di xwezayê 
de aşkere ye. Taybetiyên hebûniya herdu 
zayendan(jin-mêr) bi nirxên xwezayî tên 
ravekirin. Li hemberî nêzikatiya pergalên 
kapîtalîst û modernîst ku di jin û mêr de 
cudahî û kûrahiyên mezin derdixin, divê jin û  

mêrtî weke xwezayî bê dîtin, her du jî 
weke nirxên xwezayî ne û bi civakê ve 
girêdayî ne. Di pêvajoya perwerdeyî û di 
jiyana civakî de, cudahiyên ku li gorî zayendê 
hatine diyarkirin, ji holê tên rakirin. Rol û 
mîsyonên li ser jin û mêran hatine belavkirin, 
divê ji holê bên rakirin. Di lîstikekê de, jin û 
mêr jî dikarin bi heman pêlîstokê bilîzin. Di 
jiyana rojane de jin û mêr jî dikarin heman cil 
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û bergan li xwe bikin, heman rengan 
bipejirînin. Rengê penbe ne rengê zayenda 
jin e, her du jî dikarin bi kar bînin. 
Taybetiyên weke zayendê tên dîtin, di 
navbera zayendan de zêdetir cudahiyê 
derdixe holê. Di bedena mirovan de her der 
weke çav, mil, birû, zik û hwd. taybet in. Divê 
di perwerdehiyê de rê û rêbaz bi van esasan 
bimeşin, hevparî û wekhevî bingeh bê girtin. 
Di lîstikan de, dramayan de û her wekî 
çalakiyên din de, dîrektîf bi baldarî bên 
sepandin. Hemû çalakî di bingehê wekheviyê 
de bên lidarxistin. Bi taybetî di lîstik û 
dramatîzeyan de parvekirina rolan girîng  e. 
Roleke/î hêzdar jin jî û mêr jî dikare wergire 
û bilîze. Di plansazî û materyalan de, 
aşkerekirina teşeyên zayendan divê weke 
“jin bêhêz û zirav e, mêr jî bihêz û qalind e” 
neyê nepixandin, cudahiyên di bedena jin û 
mêran de bi awayekî zelal bê dayîn û 
xwezaya wê bê fêmkirin. Di pêvajoya 
perwerdeyî û jiyanê de tu zayend ji hev 
kêmtir an jî zêdetir nîn in, li ser vê esasê di 
kar û baran de, di reng, pîşe û pêlîstokan de, 
ev rêbaz naguhere.  

 Ziman  

Gihaştina zimên bi gihaştina zanînî, 
fîzîkî, hestiyarî û civakî ve girêdayî ye. Di 
pêşketina zimên de xala herî sereke 



72 

civakîbûyîn e. Çand, kenveşopî, erdnîgarî û 
pêwindiyên civakê, bandorê li ser ziman 
dikin. Zarok piştî jidayîkbûna xwe, di nav 
malbatê de bi rêya teqlît û modelgirtinê ve 
dest bi hînbûna zimên dike. Civakîbûyîna 
zarok di malbatê de dest pê dike û didome. 
Beriya perwerdeyê, Bingehê zarok ya zimên 
xurtir e, heta 3-4 saliya xwe zimanê xwe 
weke pêkanîna hevoksaziyê zêdetir pêş ve 
dixe. Piştî van temenan bi perwerdeya 
dibistanê, zarok zêdetir kesan nas dike, 
civakîbûyîn pêş dikeve, peyv zêdetir dibin û 
hevoksazî xurtir dibe. Zarok heta ku were 
perwerdeya pêşdibistanê, li mal dijî û bi 
zimanê dayîkê dipeyîve. Perwerdeya 
pêşdibistanê ji bo pêşketina zimanê dayîkê 
girîng  e û divê zarok bi zimanê dayîkê 
perwerde bibe, di taxekê de, di gundekî de, di 
komekê de li gorî piraniya hejmara zarokan, 
kîjan ziman tê axaftin divê perwerde jî bi wî 
zimanî bê kirin û plansazî bi vê esasê bên 
amadekirin. Ji bo ku zarok rê û rêbazên 
zimên, bilêvkirina peyv û têgehan û sazkirina 
hevokan pêk bîne, pêwist e ku mamoste û 
xebatkarên dibistanan bi awayekî zelal û rêk 
û pêk bipeyîvin. Bi rê ya çîrok, helbest, 
mamik, zûgotinok, stran, lîstik, pêkenok, 
qewlêrk û dramatîzeyan ziman dê zêdetir pêş 
bixin û ji bo amadehiya dibistana seretayî 
çalakiyên bi vî rengî bên lidarxistin. Ji bo ku 



73 

zarok bi zimanê xwe bipeyîvin bi teknîk û 
materyalên cur bi cur çalaki tên lidarxistin. 
Di Bingehê çalakbûyîna zarokan de ji bo ku 
zarok biaxivin derfet tên dayîn. Bi vê 
hişmendiyê, zarok dê xwe azadî îfade bike, 
rêk û pêk biaxive, bi kesan re têkiliyan dayne, 
peyvên di zimanê xwe de zêdetir bike, di nav 
têkiliyan de “çima û çawa” yê û pêkhateyên 
baldariyê û têgihîştinê pêş bixe.  

 Civakîbûn  

Ji bo civakîbûyîna zarokan, divê 
çalakiyên civakî bên lidarxistin. Divê zarok 
xwe, derdor, xwezayê û civakê nas bike û di 
navbera van de têkiliyan deyne. Divê 
perwerdehî weke mafekî bê kirin û zarok li 
gorî nirxên xwe, li gorî kevneşopiyên xwe û li 
gorî xwezaya xwe ya civakî bê 
perwerdekirin. Zarok weke kesekî/ê xweser 
û resen bê dîtin û ji aliyê çandê ve bi rastiya 
civakê bikeve pêvajoya civakîbûyînê. Divê 
zarok bi civakê re bijî. Di bingehê hevkariyê 
de têkiliyên xwezayî, xweser û civakî bên 
lidarxistin. Di çalakiyan de ji bo ku zarok xwe 
bîne ziman, derfet tên dayîn. Di rojên taybet 
û pîroz (Newroz, cejn, roja zimanê dayîkê û 
hwd.) de çalakiyên ku zêdetir zarok xwe tevlî 
bikin tên lidarxistin. Di bingehê gerên li 
qadan de, li sazî, komele û kargehan ji aliyê 
zarokan ve serlêdan pêk tên. Çalakiyên di 
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polan de (çîrokvegotin, dramatîzekirin, lîstik, 
muzîk û hwd.) tên lidarxistin û ji bo ku zarok 
têkiliyan di navbera çalakî û jiyana rojane de 
deyne derfet tên dayîn. Çalakiyên wekî 
xwepêşandanê ku li dijî, hişmendî, hestiyarî û 
biryardayîn û bê îradeya zarokan li gelek 
deveran di dawiya dibistanan de tên 
lidarxistin, li ser derûniya zarokan bandorên 
neyînî dikin. Ji ber vê sedemê çalakiyên bi vî 
rengî(xwepêşandan, şano û hwd.) divê neyên 
lidarxistin.  

 Çand  

Çand, ji zanîn, bawerî, agahî, huner, 
ehlaqên kesan û ji şêwaza jiyanê ya di 
encama civakîbûyîna mîrovan de derdikeve 
holê, çêdibe. Pêşketin û parastina çandê bi 
têkiliyên xweza û civakê ve girêdayî ye. 
Taybetmendiyên her civakê (tax, gund, bajar, 
ol, cisn) di xwezaya xwe de xwedî nirxekî ye. 
Pejirandin û parastina wan pêwîst e. Di 
pêşketin û parastina çandê de rola herî 
sereke, ziman dilîze. Bi ziman ve girêdayî 
huner, dîrok, kevneşopî xwedînirx û girîng  
in. Di pêvajo û plansaziya perwerdeyê de 
destgirtina nirxên çandî, di bingehê 
taybetmendiyên civakî de pêk tên. Her wiha 
di çalakiyan(dramatîzekirin, çîrokvegotin, 
gerên li qadan, strangotin, reqisandin û hwd.) 
de taybetmendiyên zarokan li ber çavan tên 
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girtin. Taybetmendiyên çandî her çi qas ji hev 
cudatir bin jî, weke xwezayî tên dîtin û ev 
rewş weke dewlemendî tê dîtin. Di pêvajoya 
perwerdeyê de ji bo ku zarok çanda xwe, 
dîroka xwe binase di hemû çalakiyan de 
dîrektîf bi baldarî tên sepandin. Di roj û 
hefteyên taybet û pîroz de hemû çalakî, li gorî 
taybetmendiyên civakê tên lidarxistin.  
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WARÊ PÊŞVEÇÛYÎNÊ YÊN ZAROKAN  

Pêşveçûyîna zarokan ne tenê li ser 
hêlekê an jî qadekê ye, pêşveçûyîn di heman 
demê de bi pêşketinên hemû qadan ve pêk tê. 
Hemû qadên pêşveçûyînê (civakî û hestiyarî, 
zanînî, zimanî, bedenî) bi hev re têkildar in û 
li ser hev bandorê dikin. Pêşveçûyîn ji zikê 
dayîkê ve dest pê dike û di tevahiya jiyanê de 
xwe didomîne. Zarok her çi qas di heman 
hêlê de pêş ve biçin jî, cudahiyên wan 
derdikevin holê. Zarok bi têkilî û 
hevbandoriyan pêşveçûyîna xwe pêk tîne.  

 Pêşveçûyîna Zarokan a Bedenî  

Pêşveçûyîna zarokan ya bedenî, bi 
bilindbûyîna bejn û kîlogirtina zarokan zelal 
dibe. Her wiha bi tevgerên zarokan jî aşkere 
dibe. Pêşveçûyîna zarokan di serî de bi 
taybetiyên malbatî(genetîk) û xwedîbûna 
wan a derdoran ve girêdayî ye. Zarok çi qas 
baş bê xwedîkirin, dê ew qas pêş bikeve. Ji bo 
ku zarok ji hêla bedenî ve pêş bikeve, şert û 
mercên xwedîbûnî ên erênî girîng  in. Her 
wiha ji bo ku zarok tevbigere da ku 
masûlkeyên wan pêşkevin, hebûna 
hawirdoreke guncav girîng  e. Ji bo zarok bi 
hêla bedenî ve pêş bikeve, divê derfet bên 
dayîn ku zarok bikaribe biçe park, daristan û 
lîstikan bileyze. Divê astengî neyê kirin ku 
zarok xwe hilavêje, hilkutîne, hilkişe û bazde. 
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Ji bo ku zarok tilî û çepilên xwe baş bi kar 
bîne, divê amûr(meqes, pênûs, kaxiz, boyax, 
hevîrê lîstikan û hwd.) bên dayîn, bi vê rêyê 
zarok dê him bikaribe bi kar bîne û him jî 
pêşveçûyîna masûlkeyên biçûk pêş bixe. Divê 
zarok bi serê xwe, sola xwe, cil û bergên xwe 
bi xwe li xwe bike, xwarina xwe bi xwe 
bixwe, ji bo ku zarok bikaribe van pêk bîne, 
derfet tên dayîn.  

 Pêşveçûyîna Zarokan a Zanînî  

Pêşveçûyîna zanînî ji bo tiştên ku zarok 
dizane, yên ku hîn dibe û yên ku difikire bîne 
ziman girîng  e. Ji bo ku zarok ji hêla zanînî ve 
pêş bikeve çend xalên sereke ev in: feraset, 
bibîranîn, pêşvebirina ramanan, 
çareserkirina pirsgirêkan û pêşveçûyîna 
ziman.  

Di hêla pêşveçûyîna ferasetê de, divê 
zarok bi hev re têkiliyan deynin, tiştên di 
jiyana rojane de dibin, divê li gorî derfetan, 
zarok bi çavên xwe bibîne û bijî. Weke mînak, 
zanîna teşeya sêvekê ne bes e, divê dara 
sêvan jî bibîne.  

Di hêla pêşveçûyîna bibîranînê de, divê 
zarok karibe tiştên(bûyer, kelecan, şahî, 
xwestek û hwd.) ku jiyayî be, bîne zimên, 
çîrok û stranek guhdar kiribe, fîlmek temaşe 
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kiribe, lîstikek leyîstibe, di vê hêlê de derfet 
tên dayîn ku zarok vebêje.  

Di hêla pêşveçûyîna ramanan de, divê 
zarok bikaribe di navbera ramanan de 
têkiliyan deyne û ramanan zêdetir bi hev ve 
girê bide. Zarok dikarin biçin cihên 
danûstandinê, malên gel, şano, şahî, şevbêrk 
û mala dengbêjan, di jiyana xwe de tiştên 
guherbar bibînin û binasin. Zarok karibe fikir 
û ramanên xwe bi rêya wêne, stran, çîrok, 
drama û lîstikan bîne ziman. Ji bo 
watedarkirin û naskirinê bi zarokan re 
ravekirina amûran, girîng  e. Di derbarê van 
de derfet bên dayîn, dê pêşketinên zanînî 
derkevin holê.  

Di hêla pêşveçûyîna zimên de, bi 
zarokan re hevpeyvîn girîng  e, di vir de 
zarok weke kesekê/î tê dîtin û fikir û 
ramanên wê/î girîng  in, di civatan de, di 
koman de, di çalakiyan de, divê zarok karibe 
xwe bîne zimên. Divê zarok karibe pirsan 
bipirse û bersivên erênî û rast hilgire. Ji 
zarokan re pirtûkxwendin, çîrokvegotin, 
strangotin girîng  in. Di van rewşan de derfet 
bên dayîn.  

Di hêla çareserkirina pirsgirêkan de, ku 
pirsgirêk derkevin holê, zarok karibe bi serê 
xwe çareser bike, bifikire û biafirîne. 
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Çareserkirina pirsgirêkan li ser zarokan nayê 
ferzkirin, an jî zarok nikaribe pirsgirêkan 
çareser bike, li hemberî vê rewşê hêrsbûyîn 
xeterî ye. Di pêvajoya çareserkirina 
pirsgirêkan de alîkarî û piştgirî dibe ku 
hewce bike, lê divê tenê derfet bên dayîn ku 
zarok bi serê xwe çareser bike û bigihêje 
encamê.  

 Pêşveçûyîna Zarokan ya Civakî  

Divê zarok xwe, derdor û civakê nas 
bike û di navbera wan de têkiliyan deyne. 
Divê zarok, çimabûyîna rêzikên di civakê de 
cî girtine hîn bibe. Ji bo ku zarok xwe nas 
bike, divê li hemberî zarok nêzîkatiyeke erênî 
hebe. Hişyariyên neyînî û sûcdarî zarokan ji 
civakê û ji xwe dûr dixin. Di hêla tevgerên 
erênî de ji bo pêşketina zarokan piştgirî û 
teşwîqkirin girîng  e. Tiştên ku zarok bixwaze 
bike yan jî xwe biceribîne, divê bi çavdêriyan 
derfet bên dayîn. Divê kar û bar li gorî 
taybetmendiyên zarokan û sivik bin.  

Ji bo ku zarok hevaltiyan pêk bîne û di 
encamê de parvekirin û piştgirî derkeve holê, 
derfet tên dayîn. Bi vî esasî ji hêla zarokan ve 
fêmkirina rêzdarî û hezkirinê, girîng  e. Ji bo 
ku zarok rêzikên civakî û rojane watedar 
bike, çimabûyîna wan hîn bibe û pê binase, 
rêzik bi awayekî zelal, aşkere tên danasîn û 
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ravekirin, çimabûyîna rêzikan esas tê girtin. 
Di vê hêlê de zordarî û sûcdarî xeterî ye. Di 
pêvajoya perwerdeyê de bi rêya çalakiyan 
(çîrokvegotin, dramatîzekirin, lîstik, 
strangotin) rêzik tên pênasekirin.  

 Pêşveçûyîna Zarokan a Hestiyarî  

Bingehê pêşveçûyîna hestiyarî bi 
çar(şahî, hêrs, tirs, kerb) hestan dest pê dike. 
Gelek fikir û raman bi van hestan ji 
dayîkbûyînê ve dest pê dike û di her kesî/ê 
de xwe nişan dide. Ji bo pêşveçûyîna 
hestiyarî xala herî sereke bawerî ye. Zarok ji 
dayîkbûyîna xwe ve agahiyên rast û hevkirî 
bigire di zarok de dê bingehê baweriyê çêbe. 
Têkiliyên zarokan ên bi derdoran re di 
bingehê hemfêmkirinê de girîng  in. Dema ku 
zarok fikir û ramanên xwe tîne ziman, divê 
zarok bê guhdarkirin, nêzîkatiyên weke 
qerfokî, tiranekerî û sûcdarî baweriyên 
zarokan dişkînin û dibin sedema 
xwekêmdîtinê ya zarokan. Li hemberî vê 
rewşê baldarî girîng  e. Di encama tevgereke 
nebaş de li dijî hêrsbûyînê, ravekirina 
sedemên tevgerê girîng  e. Di navbera du 
zarokan de pevçûnek derketibe, dewsa 
sûcdarkirinê li ser encama pevçûnê axaftin, 
dê di hişê zarokan de zelaliyan derxîne holê. 
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PÊVAJOYA PERWERDEYA PÊŞDIBISTANÊ 

 Dibistan perçeyeke jiyana azad ya 
civakî û çandî ye. Her zarokek weke kesek tê 
dîtin û pêşketina civakîbûyînê û jiyana azad 
bi vî esasî pêk tê.  

Jiyana azad bi mirovên azad pêkan e. Ji 
bo ku mirov azadiya xwe pêk bîne, divê 
xweser bê dîtin û bi vî awayî tevbigere, bi 
zordariyên civakî(olî, dewlet û aborî) ve rû bi 
rû nemine. Zordariyên civakî çi qas ji 
pêvajoya perwerdeyê dûr bikevin, perwerde 
dê ew qas xweser bibe û xwendekar dê ew 
qas azad bibin. Di pêvajoya perwerdeya 
xweser de, têkiliya bi jiyana rastî re girîng  e. 
Zarok xwe çi qas di jiyana rastî de bibîne, 
têkilî, bûyer û  hebûniyan fêm bike, dê ew qas 
nêzî azadiyê bibe. 

 Bi vî esasî divê dibistan, ji xweza û 
jiyana rastî dûr nekevin, amûrên ku di jiyana 
rojane de tên bikaranîn divê di pêvajoya 
perwerdeyê de bên bikaranîn. Taybetiyên 
pêvajoya perwerdeyê wiha ne:  

 Xwewledîtina zarok di pêvajoya 
perwerdeyê de şertê herî sereke ye. Dibistan 
divê hem ji aliyê fîzîkî ve hem jî ji aliyê 
derûnî, hestiyarî û bîrdoziyê ve ewleyî bibe. 
Divê rengên dîwarên polan vekirî, hundirê 
polan bêhnfireh, erdê polan nerm bibin, 
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dolabên polan li gorî bejna zarokan û bi 
hêsanî vebin û bên girtin, pêlîstok û amûrên 
perwerdeyê ji bûjenên xwezayî çêbin, 
destşokên dibistanan li gorî bejna zarokan 
bin û paqij bin, Ji bo ku zarok hem bileyîze 
hem jî karên çandiniyî hîn bibe, divê 
bexçeyên dibistanan hebin. Hemû xebatkarên 
dibistanan(mamoste, paqijker, û hwd.) divê 
bi baldarî nêzî zarokan bibin, bi zimanekî 
zelal biaxivin, bi rûkenî û dilnizmî nêzî 
zarokan bibin, bi zarokan re têkiliyên hevbeş 
deynin.  

 Di hundirê polan de cihên taybet 
(navendên hînbûyînê-goşe: muzîk, 
matematîk, fen û xweza, pêlîstok, şano, 
pirtûk, kolik û hwd. ) bi beşdariya zarokan 
tên amadekirin. Navendên hînbûyînê li gorî 
şert û merc û derfetên dibistanê û li gorî 
hewcedarî û taybetmendiyên zarokan, tên 
amadekirin. Di amadekirina navendên 
hînbûyînê de beşdariya zarokan esas e, di 
heman demê de divê zarok bi hêsanî karibe 
navendan bi kar bîne. Li dîwarên polan 
panoyên pêşandanê divê li gorî bejna 
zarokan bin da ku zarok bi serê xwe 
çalakiyan bike û li van panoyan bi hêsanî 
daliqîne. Di polê de yekî zêdetir pano hebin 
dê baştir be, divê panoyek an jî du pano bi 
taybetî ji bo zarokan hebin.  
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 Hem di hundirê dibistanê hem jî li 
derveyî dibistanê de cihên ku di demên 
taybet de hemû zarok derkevin bileyzîn û 
bigerin, hebin. Di van cihên taybet de malbat 
jî dikarin tevlî zarokan bibin. Di vê encamê de 
pêşketina civakîbûyîna zarokan zêdetir dibe.  

 Divê di navenda hînbûyîna muzîkê de, 
amûrên muzîkê yên rîtimî û yên ku bi 
hevkariya zarokan hatine çêkirin, hebin, ya 
matematîkê teşeyên geometrîk, kartên 
hejmaran û hwd., yên fen û xwezayê, pel, 
kevir, kîso, ax, hûrbîn, dûrbîn, kokên çêreyan, 
dendik-qalikên fêkî û sebzeyan, amûrên 
xwezayî û hwd., ya şanoyê kostum, cil û berg, 
maskeyên ajal û mîrovan û hwd., ya pirtûkan 
çîrok, pirtûk, kartên hinbûyînê û hwd., ya 
kolikê amûrên jiyana rojane(kevçî, qûşxane, 
îskan, tas, cil û berg û hwd) hebin.  

 Li gel navendên hinbûyînê, cihên ku 
zarok karibin bi hêsanî tê de lîstikan 
bileyîzin, divê hebin.  

 Dema xwarin û vexwarinê li gorî şert û 
derfetên dibistanan(hin zarok di hundirê 
polê de hin zarok jî li xwarinxaneyê) cih tên 
amadekirin. Dema rûniştinê, divê hemû 
zarok hevdû bibînin û bi awayekî komî rûnin. 
Di him amadekirina xwarin û vexwarinê de û 
him jî paqijiya derdoran de zarok jî cî bigire ji 
hêla hişmendiya parvekirin, piştgirî û 
berpirsiyariyê ve, dê baş bibe.  
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 Plansazî û pêvajoya perwerdeyê li gorî 
taybetmendiya zarokan teşe digire. Di 
amadekirina plansazî û çalakiyan de fikir û 
xwestekên zarokan li ber çavan tên girtin. 
Dibe ku hin çalakî her roj di heman demê de 
pêk bên, lê ku zarok ne amade bin an jî 
nexwazin, divê çalakî bi zorê neyên kirin. Di 
biryardayîna pêvajoya rojê û hilbijartina 
çalakiyan de rola zarok a herî sereke ye.  

 Pêşxistina jiyana rîtmîk ji bo zarokan 
girîng  e. Zarok bi muzîkên rîtmîk(ger teyp, 
dvd û ger bi gotin), reqs bike û bileyîze. Di 
çalakiyên din de bikaranîna muzîkên rîtmîk, 
pêkan e. Lidarxistina çalakiya bi navê 
rond(dramatîzekirina gotinên stranan) ji 
hêla pêşxistina jiyana rîtmîk ve, girîng  e. Bi 
rêya rondê zarok stendin û berdana hilmê 
rêkûpêktir dikin, tevgerên xwe yên bilez û 
hêdî kontrol dikin, bi rêya dramatîzekirinê ji 
hêla afirandinê ve pêş dikevin û hînî têgeh, 
rewş û bûyerên nû dibin.  

 Di dibistanê de karê jiyana 
rojane(paqijî, çandinî, boyaxkirin, temîrkirin, 
xêzkirin, şûştin û amadekirina fêkî û 
sebzeyan, amadekirina xwarinê û hwd.) bi 
hev ve tê kirin. Mamoste dide destpêkirin 
zarok tevlî dibe. Carinan jî zarok dide 
destpêkirin, mamoste, xebatkar û zarokên 
din tevlî dibin.  
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 Di çalakiyên jêkirin, boyaxkirin û 
hunermendiyê de zêdetir zarok bide 
destpêkirin, dê baştir be. Ji bo ku zarok fikir û 
raman û hestên xwe bi xwe bîne ziman, 
kaxizên vala tên dayîn da ku zarok bi xwe xêz 
bike. Di çalakiyên her wekî din de amûrên 
nesazkirî di destên zarokan de hebin, zarok 
dê ji hêla afirandinê ve xwe pêş ve bibe û 
berhemên nû derxîne holê.  

 Li gorî şert û derfetên dibistanê pol 
weke atolye tê bikaranîn, an jî atolyeyeke ku 
zarok tê de bi herî, gîl û boyaxê amûran çêke, 
bê vekirin. Zarok di van atolyeyan de amûrên 
jiyana rojane, peyker û hwd. çêdike. Bi 
boyaxa(avkî, daran û hwd.) wêneyan xêz 
dike. Bi rêça dest û piyên xwe wênayan 
çêdike.  

 Şano yan jî dramatîzekirin di pêvajoya 
perwerdeyê de, girîng  e. Rolgirtin ji hêla 
zarokan ve jiyandin e, zarok kîjan rolê hilgire, 
hestên xwe tevlî dike û wî/ê rolê dijî. Di vir 
de li dijî zarokan, mudaxale ne rast e. Divê 
zarok bi serê xwe çavdêriyan bike, bi 
afirînêriya xwe dramatîze bike û xwe bijî. 
Mamoste carinan dibe alîkar û rêber, lê 
xweserî ya zarokan e.  

 Vegotina çîrokan girîng  e. Divê 
mamoste beriya vegotinê, çîrokê ji ber bike û 
bi awayekî şanogerî çîrokê vebêje. Di 
vegotina çîrokê de zimanê mamoste divê 
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zelal be, mamoste dikare dengê xwe 
biguherîne û tevgerên guherbar bike. Zarok 
ku bixwaze, mamoste çîrokê yan jî bûyerên 
çîrokê dubare dike. Mamoste dikare heman 
çîrokê dû û sê hefteyan carekê vebêje, 
dramatîzekirina çîrokê pêkan e û herî dawî 
nirxandina çîrokê girîng  e.  

 Di polê de pêşandana xêzefîlman(bî 
weşana televîzyonê) ne di cî de ye. Zarok 
dema ku xêzefîlman temaşe dike, zêdetir bi 
televizyon û dvd’yan ve girêdayî dimîne û 
hestên xwe nîşan nade û bi awayekî fikirî û 
neberbiçav dijî. Dewsa xêzefîlman bi 
pêlîstokan(bûkik) mijar bên vegotin, dê 
baştir be, wî çaxî ji ber ku zarok hemû tiştî 
zindî dibîne, fikir, raman û hestên xwe dide 
nîşandan.  

 Di pêvajoya perwerdeyê de çalakiyên 
hemû zarokan bi awayekî peryodîk (çavdêrî, 
qeydên dengan, kamera hwd.)tên qeydkirin. 
Piştre li van qeydan tên meyzekirin û 
pêşketinên zarokan tên kontrolkirin.  

 Di pêvajoya perwerdeya pêşdibistanê 
de lîstik girîng  e. Di dema lîstikê de 
xweseriya zarokan li ber çavan tê girtin, di 
lîstikan de weke dramatîzekirinê li zarokan 
mudaxele nayê kirin, rêzikên lîstikê bi zelalî 
tên vegotin û zarok li gorî xwesteka xwe 
dilîzin. Ji bo ku zarok lîstikê pêk bîne, amûr 
tên amadekirin û şert û merc li gorî mijara 
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lîstikê tên nirxandin. Li gorî mijara lîstikê pol 
ji hêla ewlehiyê ve tê amadekirin.  

 Di perwerdeya pêşdibistanê de 
hîndekariya xwendin û nivîsandina tîpan ne 
di cî de ye. Ji hêla taybetmendiyên 
pêşveçûyîna zarokan ve xwendin  

û nivîsandin di dema pêşdibistanê de ne 
pêwîst e. Lê ji bo ku zarok ji dibistana 
seretayî re amade be, divê masûlkeyên zarok 
yên biçûk pêş bikevin. Ji bo ku ev pêk were, 
bikaranîna meqesê, boyaxkirin, bi qelemê 
xêzkirin û hwd. çalakî tên lidarxistin.  

 Taybetmendiyên materyalên 
pêşdibistanê: Materyal divê pirarmancî, 
erzan û nesazkirî bin, zû neşike û nedire, 
bikaranîna materyalan divê hêsan û pratîk 
be. Di çêkirin û amadekirina materyalan de 
rola herî sereke ya zarokan e, divê zarok 
teqez tevlî pevajoya çêkirin û amadekirina 
materyalan bibin.  

 Perwerdeya pêşdibistanê li gorî temen 
û taybetmendiyên zarokan bi du beşan pêkan 
e. Beşa yekem a bi navê baxçeyên 
zarokan(zarokên 3-4 salî), beşa duyem 
perwerdeya pêşdibistanê ya 
zarokan(zarokên 5-6 salî) e. Di baxçeyên 
zarokan(3-4 salî) de bi bingehê van nêrînan, 
zêdetir lîstik, drama, muzîk û hunera 
destan(gîl, herî, boyax, hwd.) pêk tên û 
pêşvebirina ziman esas tê girtin. Perwerdeya 
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ji bo zarokên 5-6 salî, zêdetir li ser 
amadehiya dibistana seretayî radiweste û 
pêşvebirina qadan(civakî, hestiyarî, zanînî, 
zimanî, bedenî) esas digire.  

 Taybetmendiyên mamosteyên 
pêşdibistanê; Berî her tiştî, divê mamoste 
demokratîk be, parastina jinê, ekolojî, xweza 
û civaka ehlaqî û polîtîk bipejirîne. Divê 
mamoste xwe ji hêla zanîna perwerdeyê ve 
her tim pêş bixe. Têkiliya xwe bi zarok û 
malbatan ve pêş bixe, ji hêla plansazî û 
pêvajoya perwerdeya pêşdibistanê ve, 
berpisiyariya xwe pêk bîne. Li hemberî zarok 
û malbatan û xebatkarên dibistanê, zimanekî 
zelal bi kar bîne. Bi tevgerên xwe yên erênî bi 
zarokan re bibe model.  

 Nirxandina pêvajoya perwerdeya 
pêşdibistanê; mamoste dawiya rojê 
nirxandina rojê ya giştî bi çend hevokan dike 
û li gorî nirxandinê plansaziya roja pêşîn 
dike. Dawiya hefteyê nirxandina giştî ya 
zarokan bi rêya nameyan bi malbatan re 
dişîne.  
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BEŞDARIYA MALBATÊ 

 Ji bo ku zarok ji hemû hêlan ve pêş 
bikeve, divê şert û mercên erênî hebin. Ji van 
şertan yê herî sereke malbat e. Malbat bi 
zaroka/ê xwe ve eleqedar bibe, wan nas bike, 
hest û ramanên wan bizanibe. Divê malbat bi 
hişmendiyeke rast û binirx nêzî zaroka/ê 
xwe bibe. Ji bo hişmendiya malbatan, rola 
herî sereke ya mamosteyan e. Divê mamoste, 
malbatan kaşî dibistanê bike, malbatan bikin 
nava kar û baran da ku dema tên dibistanê ku 
zarokên xwe hilgirin, weke mêvan li ber derî 
nesekinin. Bi têkiliyên xurt û hişmendiyeke 
binirx malbat beşdarî pêvajoya perwerdeyê 
dibe. Divê malbat û mamoste hev û du nas 
bikin û baweriya xwe bi hev bînin. Bi rêya 
civînan, bi rêya serdanan û bi rêya çalakiyan, 
têkiliyan xurtir bikin. Her roj nebe jî her hefte 
nirxandina zarokan bi rêya nîşeyan bi 
malbatan re tê rêkirin. Taybetmendiyên dê û 
bavan tên zelalkirin û di pêvajoya 
perwerdeyê de tên bikaranîn. 
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 مشاركة الأسرة

لكي ينمو الطفل ويتطوّر, يجب أن تتوفّر 
الظروف الإيجابية. والظرف الأكثر أهمّية هو 
الأسرة. حيث يجب أن ترتبط الأسرة مع أطفالها 
وتتواصل معهم وتعرفهم بشكل جيد وتدرك مشاعرهم 
وأفكارهم. كما يجب أن تتصرّف الأسرة مع أطفالها 
 بعقلية منفتحة وصحيحة وقيّمة. ويلعب المعلمون

دورا رئيسيا في توعية الأسر. حيث يجب أن يدعو 
المعلمون أسر الأطفال إلى المدرسة باستمرار 
ويحمّلوهم جزء من عمل المدرسة ويشركوهم فيه, 
حتى إذا دخلوا المدرسة لزيارة أولادهم, لم يقفوا عند 
الباب ليستأذنوا بالدخول. كما يجب أن تشارك الأسرة 

تينة وعقلية متنورة قيّمة. في مرحلة التعليم بعلاقات م
كما يجب أن يتعرّف المعلمون وأسر الأطفال على 
بعضهم بشكل جيد ويثقوا ببعضهم البعض. كما يجب 
تقوية وتمتين تلك العلاقات من خلال الاجتماعات فيما 
ما بينهم وكذلك الزيارات والنشاطات التي تقوم بها 

بوع, المدرسة. إذا لم يكن يوميا فعلى الأقل خلال أس
يجب إرسال تقييم الأطفال إلى أسرهم من خلال 
الملاحظات. تتضّح خصوصيات الآباء والأمهات 

 وتستثمر هذه الخصوصيات في مرحلة التعليم. 
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من حيث تطبيق الخطط التربوية. ويستخدم لغة واضحة 
أمام الأطفال وأسرهم والقائمين على التعليم في المدرسة. 

خلال تصرفاته وحركاته  ويصبح نموذجا يحتذى به من
 الإيجابية مع الأطفال.

تقييم مرحلة التعليم التحضيري: يقيّم المعلم في نهاية  -
الدوام عمل اليوم بعدة جمل, ووفقا لهذا التقييم يضع خطة 
ليومه القادم وفي نهاية الأسبوع يرسل المعلم تقييمه العام 

 للطفل من خلال الرسائل إلى أسرته .
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لمواد المستخدمة في المدارس من خصائص ا -
التحضيرية: يجب أن تكون متعدّدة الأهداف ورخيصة 
الثمن وغير مصنّعة وغير قابلة للكسر بسهولة ولا تتمزّق 
كما يجب أن يكون استعمال تلك المواد سهلا وعمليا. 
ويجب أن يكون الدور الرئيسي في صناعة وإعداد تلك 

ن يشارك الأطفال المواد, هو للأطفال. وبالتأكيد يجب أ
 في مرحلة صناعة وإعداد تلك المواد.

يمكن تقسيم مرحلة التعليم التحضيري حسب عمر  -
وخصوصيات الأطفال إلى قسمين: القسم الأول ويسمى 
رياض الأطفال ويضم الأطفال الذين تتراوح أعمارهم 

( سنوات, القسم الثاني ويسمى مرحلة التعليم 3-4)

( 6-5التحضيري ويضم الأطفال الذين تتراوح أعمارهم)

( سنة يتمّ على 4-3ال )سنوات. ففي مرحلة رياض الأطف

الأغلب ممارسة الألعاب والتمثيل والموسيقا والفنون 
اليدوية )المعجون, الطين , التلوين والخ( كما يؤخذ تطوّر 
اللغة وتنميتها أساسا. أمّا التعليم التحضيري )أطفال 

( سنوات( فيتوقف بشكل أساسي على 6-5أعمارهم )

م الابتدائي وتتّخذ تهيئة الأطفال وإعدادهم لمرحلة التعلي
المعرفية  –العاطفية  –أساسا نمو الميادين )الاجتماعية 

 الجسدية(. -اللغوية –

إنّ خصوصيات المعلمين في المدارس التحضيرية,  -
يجب أن يكون المعلم قبل كل شيء ديمقراطيا ويدافع عن 
المرأة ويحمي البيئة والطبيعة ويعترف بالمجتمع 

أن يطوّر المعلم نفسه بشكل الأخلاقي والسياسي. يجب 
مستمرّ من الناحية المعرفية التربوية. ويطوّر علاقاته مع 

 الأطفال وأسرهم. ويطبّق المسؤوليات الملقاة على عاتقه 
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الطفل أفلام الكرتون, فإنّه يبقى متعلقّا بالتلفزيون 

ولا يعبّر عن مشاعره ويعيش بطريقة  DVDوأقراص 

فكرية وغير ملحوظة )مخفية(. فبدلا من أفلام الكرتون 
لو تمّ شرح المواضيع بالدمى سيكون الأمر أفضل, ولأنّ 
الطفل يرى كل شيء حيّا أمامه, فإنّه يُظهر أفكاره وآراءه 

 ومشاعره.

يتمّ تدوين جميع نشاطات الأطفال بشكل لحظي  -
يل الأصوات, التصوير, الخ( في مرحلة )المراقبة, تسج

التعليم. وبعد ذلك يتمّ الرجوع إلى تلك السجلات, ويتمّ 
 ضبط التطوّرات الحاصلة للأطفال.

إنّ اللعب مهمّ في مرحلة التعليم التحضيري)الروضة(.  -
تؤخذ استقلالية الأطفال بعين الاعتبار أثناء اللعب. كما 

اخلة الطفل في اللعب. هو الحال في التمثيل, لا يجوز مد
يتمّ شرح قواعد اللعبة بوضوح ثم يُترك الطفل ليلعب 
وفق رغبته. ولكي تُطبّق اللعبة, يتمّ تجهيز الوسائل 
اللازمة لها ويتمّ تقييم الظروف والشروط وفقا لموضوع 
اللعبة. كما يتمّ تهيئة الصف المدرسي أمنيا وفقا لموضوع 

 اللعبة.

وكتابة الحروف في مرحلة  إنّ التمرين على قراءة -
التعليم التحضيري, ليس مناسبا. من ناحية خصوصيات 
الأطفال, فإن القراءة والكتابة ليست ضرورية في مرحلة 
التعليم التحضيري. ولكن لكي يكون الطفل جاهزا 
للمرحلة الابتدائية, يجب أن تنمو عضلات الطفل 

مثل  الصغيرة. ولكي يتحقّق ذلك, تقام نشاطات وفعاليات
 استخدام المقص, التلوين, والرسم بالقلم والخ.
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وفقا لظروف وإمكانات المدرسة, فإنّ الصفوف  -
المدرسية يجب أن تكون كورش عمل, أو يجب أن تفتح 
ورشة عمل يتمكّن الأطفال فيها من صنع أدوات من 
الطين والصلصال والألوان. حيث يصنع الأطفال في هذه 

في الحياة اليومية والتماثيل الورش الأدوات المستخدمة 
والخ كما يتمّ فيها تلوين الرسومات بالألوان المائية أو 

 الخشبية. فمن خلال أثر يديه وقدميه, يصنع الصور.

إنّ المسرح أو التمثيل أيضا مهمّ في مرحلة التعليم. إنّ  -
أخذ دور ما من قبل الطفل يعني إحياءه وانبعاثه. فأيما 

يله, فإنّه يضيف إليها عواطفه دور يقوم الطفل بتمث
ومشاعره ويعيش ذلك الدور. فالمداخلة هنا ضدّ الأطفال 
أمر غير صحيح البتة. يجب أنْ يراقب الطفل بنفسه 
ويمثّل بإبداعه ويعيش نفسه دون تدخّل. يمكن أن يصبح 
المعلم مساعدا للطفل ومرشدا له, لكنّ الاستقلالية تبقى 

 للطفل.

مهمّ. يجب أن يحفظ المعلم إنّ سرد القصص أمر  -
القصة ثم يشرحها بطريقة مسرحية. عند سرد القصة 
يجب أن تكون لغة المعلم واضحة, يمكن للمعلم أن يغير 
صوته ويقوم بحركات متغيرة. يعيد المعلم القصة أو 
أحداثها أكثر من مرّة, إذا أراد الطفل ذلك. كما يمكن 

ل أسبوعين للمعلم أن يسرد نفس القصة مرّة واحدة خلا
أو ثلاثة أسابيع, ويمكن أيضا تمثيل القصة, وأخيرا فإنّ 

 تقييم القصة أمر مهمّ.

إنّ عرض أفلام الكرتون في الصف المدرسي عن  -
 طريق البث التلفزيوني, أمر غير مناسب. عندما يشاهد 
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للأطفال الدور الرئيسي في اتخاذ القرارات واختيار 
 النشاطات.

الايقاعية للأطفال, أمر مهمّ. حيث إنّ تطوير الحياة  -
يجب أن يلعب الأطفال ويرقصوا مع إيقاع الموسيقا عن 

والغناء مع الجري  DVDطريق آلات التسجيل وأقراص 

والحركة. كما أنّ استخدام الموسيقا الايقاعية ممكنة في 
الأنشطة الأخرى. كما أنّ إقامة النشاطات التي تُعرف 

نائي( أمر مهمّ أيضا. فعن )التمثيل الغ Rondبالروند 

طريق الروند ينظّم الأطفال عمليتي الشهيق والزفير 
بشكل أفضل, كما يمكن ضبط حركاتهم السريعة والبطيئة 
وتتطوّر لديهم قدرة الابداع في التمثيل كما يتعلمّون من 

 خلال ذلك المفاهيم والأوضاع والأحداث الجديدة.

يومية ) النظافة , يتمّ في المدارس ممارسة الأعمال ال -
الزراعة, التلوين, إعمار, الرسم والتخطيط, الغسيل, 
إعداد الفواكه والخضروات وإعداد الطعام والخ( بشكل 
جماعي ومشترك. حيث يبدأ المعلمّ ثم ينضم إليه الأطفال. 
وأحيانا يبدأ الطفل بالعمل ثم ينضمّ إليه المعلمّ والقائمين 

 على التعليم وبقية الأطفال.

في عمليات التصنيع والتلوين والفن, يفضّل أن يبدأ بها  -
الطفل. ولكي يعبّر الطفل بنفسه عن أفكاره ومشاعره, 
تعطى له الأوراق الفارغة لكي يرسمها بمفرده. وكذلك 
في النشاطات الأخرى إذا وجدت الأدوات غير المصنعة 
في أيدي الأطفال, فإنّ ذلك سيؤدّي ذلك إلى تطوّر روح 

 لديه ويمكن أن يصنع نتاجات جديدة. الإبداع
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أمّا في مراكز تعلمّ الفن والطبيعة, يجب أن توجد 
الصخور والتربة وأوراق الأشجار والمجهر والمنظار 
وبذور النباتات وقشور الفواكه والخضراوات والأدوات 
الطبيعية والخ. أمّا في مراكز تعلمّ المسرح, يجب أن 

والأقنعة الحيوانية والبشرية توجد فيها البدلات والملابس 
الخ, أما في قسم الكتاب, يجب أن توجد القصص والكتب 
التعليمية الخ, أمّا في قسم النوادي, يجب أن توجد أدوات 
المستعملة في الحياة اليومية ) الملاعق, الطناجر, 

 الكاسات, الصحون والملابس والخ(.

يمكن كما يجب أن توجد مع المراكز التعليمية أماكن  -
 للأطفال أن يمارسوا الألعاب فيها بسهولة.

كما يمكن إعداد أماكن خاصّة بالطعام والشراب وفقا  -
للإمكانات المتاحة في المدارس. وفي أوقات الاستراحة, 
يجب أن يرى الأطفال بعضهم ويجلسوا بشكل جماعي. 
كما يمكن للأطفال أن يشاركوا في إعداد الطعام والشراب 

ك المشاركة في تنظيف ما يحيط بهم كي من ناحية وكذل
يشعروا بروح المشاركة والمسؤولية والتعاون من ناحية 

 أخرى.

يجب أن تصاغ الخطط والمراحل التعليمية وفقا  -
لخصوصيات الأطفال. كما يجب أن تؤخذ بعين الاعتبار 
آراء ومطالب الأطفال عند إعداد الخطط والنشاطات. 

ل يومي ولكن عندما يمكن أن تمارس النشاطات بشك
يكون الأطفال غير مستعدين أو لا يرغبون بذلك, يجب 

 ألّا تمارس تلك النشاطات بالإكراه. كما يجب أن يكون 
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 الأطفال مع والتعامل واضحة، بلغة والتحدّث بعناية،
 .معهم مشتركة علاقات وإقامة والتواضع، بالتبسم

على  يةالدراس الفصول داخل خاصّة أماكن إعداد يتمّ  -
والعلوم  والرياضيات الموسيقا شكل مجموعات لتعلمّ:

 والنوادي والكتب والمسرح والألعاب والفن الطبيعية
 مراكز يتمّ تحضير. الأطفال بمشاركة وذلك (وغيرها

 لاحتياجات ووفقا المدرسة وفرص لظروف وفقا التعلمّ
 إعداد في الأطفال مشاركة تُعدّ . الأطفال وخصائص

 قادرًا الطفل يكون أن ويجب ، أساسيا أمرًا التعلمّ مراكز
 جدران على. بسهولة المراكز هذه استخدام على

اللوحات المعروضة ملائمة  أن تكون يجب ، الصفوف
 ويتمكّن بنفسه بالنشاطات كي يقوم الطفل الأطفال لقامة

إنّ وجود أكثر من لوحة . اللوحات من تعليق تلك بسهولة
أفضل, يجب أن تكون هناك لوحة أو في الصف, سيكون 

 لوحتان للأطفال بشكل خاصّ.

يجب أن تكون هناك أماكن تستوعب جميع الأطفال  -
سواء داخل المدرسة أو خارجها بحيث يمكنهم من 
الخروج إليها واللعب فيها والتجوّل وذلك خلال الأوقات 
الخاصّة بذلك. ويمكن للأسرة أن تشارك أطفالها في هذه 

الخاصّة وبذلك تتطوّر روح المجتمعية لدي الأماكن 
 الأطفال.

يجب أن توجد في مراكز تعلمّ الموسيقا, الأدوات  -
الموسيقية الإيقاعية والأدوات التي تمّ صنعها بتعاون 
الأطفال مع بعضهم. أمّا في مراكز تعلمّ الرياضيات, 
 فيجب أن توجد الأشكال الهندسية والكسور العددية والخ, 
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ه مع الضغوط الاجتماعية )القيود وجها لوج
كلما  الدينية, وسلطة الدولة, والعوامل الاقتصادية(.

 ، التعليمية المرحلة عن الاجتماعية الضغوط ابتعدت
 أكثر الطلاب وسيصبح استقلالية أكثر التعليم سيصبح

 الحياة مع التواصل الذاتي، التعليم مرحلة في. حرّية
 الحياة في نفسه الطفل يرى ما بمقدار. مهمّ  أمر الحقيقية

والموجودات, بمقدار  والأحداث ويفهم العلاقات الحقيقية،
 .الحرّية من ما يكون قريبًا

 عن المدارس تبتعد ألّا  يجب وعلى هذا الأساس،
 الحياة في المستخدمة والأدوات الحقيقية, والحياة الواقع

 إنّ  .التعليمية المرحلة في اليومية, يجب أن تستخدم
 :يلي كما هي التعليمية المرحلة خصائص

 المرحلة في شرط أهم هو على الطفل إنّ التأمين -
من الناحية  آمنة المدارس تكون أن يجب. التعليمية

 والعاطفية النفسية الجسدية من جهة وأيضا من النواحي
الجدران فاتحة في  ألوان تكون أن يجب كما .والفكرية

الداخلي  الجزء يكون أن ويجب الصف المدرسي،
وأن  لينة، أرضية الصف تكون وأن للصفوف شرحة،

ويتمّ فتحها  تكون مقاعد الصف مناسبة لطول الطفل
 والوسائل الألعاب تكون أن ويجب واغلاقها بسهولة،

وأن تكون مغاسل  طبيعية، مواد من مصنوعة التعليمية
من أجل أن . المدارس ملائمة لطول الأطفال ونظيفة

موا الزراعة, هناك حاجة إلى وجود يلعب الأطفال ويتعلّ 
 بالمدرسة العاملين جميع على يجب. الحدائق في المدرسة

  الأطفال مع التعامل( إلخ النظافة، عمال المعلمين،)
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 نمو الطفل عاطفيا 

يبدأ أساس النمو العاطفي بأربع حواس هي) الفرح 
, الغضب, الخوف, الحزن(. تبدأ الكثير من الأفكار 

الحواس منذ الولادة وتعلن عن نفسها في كلّ  والآراء بهذه
فرد. والنقطة الرئيسية لنمو العاطفة, هي الثقة والإيمان. 
إذا أخذ الطفل منذ ولادته معلومات صحيحة ومتوافقة, 
فإنّه سيتولدّ لدى الطفل أساس الثقة والإيمان. إنّ علاقات 
الطفل بمحيطه على أساس التفاهم, أمر مهمّ. يجب 

إلى الطفل عندما يعبّر عن آرائه. إنّ بعض الاستماع 
المواقف كالاستهزاء والاستخفاف والاتهام, تحبط 
معنويات الطفل وثقته وتصبح سببا لأن يرى الطفل نفسه 
ناقصا. والانتباه والحذر أمام هذه الحالة, أمر مهمّ للغاية. 
إنّ الانفعال والغضب نتيجة لتصرف خاطئ أو سيء من 

, بل المهمّ هو شرح وتفسير أسباب الطفل, ليس صحيحا
هذا التصرّف السيء. فإذا حصل شجار بين طفلين, فبدلا 
من إشعارهما بالذنب, أن يتمّ التحدث عن أسباب الشجار 
الذي يولدّ في ذهن الطفل الكثير من الأمور التي كانت 

 غامضة عليه.

 مرحلة التعليم التحضيري 

والثقافية  إنّ المدرسة جزء من الحياة الاجتماعية
الحرّة. يتمّ النظر إلى كلّ طفل كشخصية اعتبارية 
)كفرد(, وعلى هذا الأساس يتحقّق تطوّر المجتمعية 
والحياة الحرّة. فالحياة الحرّة ممكنة بوجود الانسان الحرّ. 
ولكي يحقّق الانسان حرّيته, يجب أن ينظر إليه كفرد 

 ى الفرد مستقلّ ويتصرّف على هذا الأساس. ويجب ألّا يبق
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 تطوّر الأطفال اجتماعيا

 ومحيطه هويّته يعرف الطفل أنْ  على يجب
فيما بينهم. كما يجب أن يتعلمّ  الروابط ويقيم ومجتمعه

الطفل لماذا ترسخت ماهيّة التقاليد والقوانين في المجتمع. 
ولكي يعرف الطفل نفسه, يجب أن يجد أمامه مواقف 

وإشعار الطفل بالذنب, يبعد إيجابية. إنّ الانذارات السلبية 
الطفل عن نفسه وعن مجتمعه. أمّا من ناحية السلوك 
الإيجابي, فإنّ تطوّر الطفل مرهون بالتأييد والتحفيز وهذا 
أمر مهمّ. فالأشياء التي يرغب الطفل القيام بها وتجريبها, 
يجب أن تعطى الفرصة له ولكن تحت المراقبة. يجب أن 

ى الطفل خفيفة ومناسبة تكون الأعمال الموكلة إل
 لخصوصياته.

كما يجب أن تعطى الفرص للطفل كي يقيم 
الصداقات مع زملائه والتي تؤدي إلى ظهور روح 
المشاركة والتأييد لدى الطفل. وعلى هذا الأساس, فإنّ 
فهم الاحترام والمحبّة أمر مهمّ بالنسبة للأطفال. ولكي 

ة واليومية يتعلمّ الطفل العادات والتقاليد الاجتماعي
ويعطيها المعنى ويفهم ماهيّتها ويتعرّف عليها, يجب أن 
تُشرح وتُعرّف هذه العادات والتقاليد له بشكل واضح 
وجليّ ويجب أن تؤخذ ماهيّة العادات والتقاليد أساسا. 
وفي هذه الناحية, فإنّ اكراه الطفل على تنفيذ العادات 

ادات والتقاليد ومعاقبته عليها, أمر خطير. ويتمّ تعريف الع
في مرحلة التعليم عن طريق بعض الفعاليات مثل) سرد 

 القصص, التمثيل, الألعاب, الغناء(.
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ويروها. كما يمكن للطفل أن يعبّر عن أفكاره من 
خلال الرسومات والأغاني والقصص والتمثيل والألعاب. 
إنّ شرح الأدوات والوسائل للأطفال من أجل معرفتها 

, أمر مهمّ. إذا أعطيت الإمكانيات وإعطائها المعنى
والفرص بهذا الخصوص, فإنّه ستظهر تطوّرات معرفية 

 واضحة عند الطفل.

أمّا من ناحية تطوّر اللغة, فإنّ المحادثة بين 
الأطفال أمر مهمّ. وهنا يتمّ النظر إلى الطفل على أنّه 
شخصية اعتبارية, فكره وآراءه مهمّان. يجب أن يعبّر 

ه في التجمّعات والمجموعات وفي مواقع الطفل عن نفس
الفعاليات. كما يجب أن يكون الطفل قادرا على طرح 
الأسئلة ويحمل معه الأجوبة الإيجابية والصحيحة على 
الأسئلة المطروحة. كما أنّ قراءة الكتب وسرد القصص 
وغناء الأغاني, أمر مفيد أيضا. يجب تقديم الإمكانيات 

 لات. وإتاحة الفرص في هذه الحا

أمّا من ناحية حل القضايا, فينبغي على الطفل أن 
يكون قادرا على حلّ المشاكل الظاهرة للعيان بنفسه, 
فعليه أن يفكّر ثم يوجد الحلول. علما إنّ حلّ المشاكل لا 
تُفرض على الأطفال والطفل الذي لا يقدر على حلّ 
المشاكل, لا يجوز أن يغضب لأنّ ذلك خطر. وفي 

لمشاكل, يمكن أن يحتاج الطفل إلى المساعدة مرحلة حلّ ا
والدعم ولكن يجب إعطاء الفرصة للطفل كي يقوم هو 

 بنفسه بحلّ المشكلة ويصل إلى النتيجة.
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وينمّي عضلاته الصغيرة من ناحية أخرى. كما 
يجب أن تُعطى الفرصة له كي يحتذي حذائه ويرتدي 

 ملابسه ويتناول طعامه بنفسه. 

 للأطفال التطوّر المعرفي

إنّ النمو المعرفي عند الطفل بالأشياء التي يعرفها 
والتي يتعلمّها والتي يفكّر بالتعبير عنها, أمر مهمّ. ولكي 
يتطوّر الطفل معرفيا, لا بدّ من النقاط الرئيسية التالية: 
الفراسة, التذكير, تطوّر الأفكار, حلّ المشاكل, تطوّر 

 اللغة.

الطفل يجب أن يقيم من حيث نمو الفراسة عند 
الأطفال العلاقات فيما بينهم. يجب أن يرى الأطفال 
بأعينهم الأشياء التي تحدث يوميا وذلك حسب الفرص 
المتوفرّة وكمثال على ذلك: معرفة شكل التفاحة لا يكفي, 

 بل يجب أن يرى بنفسه شجرة التفاحة أيضا.

من حيث التذكير, يجب أن يعبّر الطفل عن 
عاشها) الأحداث, الهيجان, الأفراح, الأشياء التي 

المطالب, الخ( كأن يسرد قصة سمعها أو يغني أغنية 
سمعها وفلما شاهده ولعبة لعبها وذلك وفق الفرص 

 المتاحة.

من حيث تطوير أفكاره, يجب أن يتمكّن الطفل من 
وضع العلاقات بين الأفكار ويربطها مع بعضها بشكل 

ى أماكن الحوارات, قوي. حيث يمكن أن يذهب الطفل إل
دور الشعب والمسارح والحفلات والأمسيات ودور 

 المغنيين, فعليهم أن يتعرّفوا على الأشياء المتغيرة 
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 الأطفال تنمية مجالات

 أو في ناحية واحدة لا تتحقّق فقط الأطفال إنّ تنمية
 المجالات. وإنّ جميع بل تتحقّق بتطوّر كافّة واحد، ميدان

 والمعرفية، والعاطفية، الاجتماعية) التنمية مجالات
. البعض بعضها على وتؤثّر مترابطة( والبدنية واللغوية،

 الرغم على .الحياة طوال وتستمرّ  الرحم في تبدأ التنمية
تبايناتهم  تظهر المنحى، نفس على الأطفال تقدّم من

وتمايزاتهم. حيث يحقق الطفل نموه وتطوّره من خلال 
 المتبادل.العلاقات والتأثير 

 النمو البدني للأطفال

يتضّح نمو الأطفال بدنيا من خلال زيادة طول 
قامته وزيادة وزنه. كما يتضّح ذلك من خلال حركات 
الطفل أيضا. إنّ نمو الأطفال مرتبط أولا بالعوامل 
الوراثية وكذلك بالوسط المحيط. وبقدر ما يتربّى الطفل 

ولكي ينمو الطفل بشكل جيد, فإنّه سيتطوّر بنفس القدر. 
بدنيا, فإنّ توفرّ شروط وظروف التربية الإيجابية, أمر 
مهمّ وضروري. ولكي تنمو عضلات الطفل, لا بدّ له من 
أن يتحرك وهذا يتطلبّ محيطا مناسبا لهذا الشيء. ولكي 
يتطوّر الطفل بدنيا وينمو, لا بدّ من توفير الفرص له بأن 

مختلف الألعاب. يذهب إلى الحدائق والغابات ويمارس 
يجب عدم وضع العراقيل أمام الطفل إذا أراد أن يقفز أو 
يتدحرج أو يصعد أو يجري. كما يجب أن تُعطى له 
بعض الأدوات) كالمقص والقلم والورق والألوان 
والمعجون الخ( كي يستخدم أصابعه وأطرافه, وبهذه 

 الطريقة, فإنّ الطفل سوف يستخدم أطرافه من ناحية 
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 المظاهرات)التي على شاكلة  الأنشطة هذه مثل
 (.وغيرها والخطابات

 الثقافة

 ومعلومات ومعتقدات معارف من الثقافة تنشأ
 عن الناجمة الحياة ومن أسلوب الأفراد وأخلاق وفنون

 عليها والحفاظ الثقافة تطوّر يرتبط. مجتمعية الانسان
 مجتمع كل إنّ خصائص. والمجتمع الطبيعة بعلاقات

. طبيعتها في قيمة لها( عرق ، دين ، مدينة ، قرية ، حي)
 تلعب. وحمايتهم بهم الاعتراف يتمّ  أن ومن الضروري

 .عليها والحفاظ الثقافة تطوير في الرئيسي الدور اللغة
لها قيمة  والتقاليد والتاريخ فإنّ الفن اللغة وبالإضافة إلى

 أساس الخصائص على الثقافية القيم تناول يتمّ  .وأهمّية
كما يؤخذ بعين . التعليم وتخطيط مرحلة الاجتماعية في

التمثيل ) الاعتبار خصائص الأطفال في مختلف الفعاليات
 والرقص، والغناء، الميدانية، والرحلات القصص، وسرد

ومهما اختلفت الخصائص الثقافية عن (. ذلك إلى وما
بعضها وتمايزت, فإنّه يتمّ النظر إلى ذلك كظاهرة طبيعية 

كي يتعرّف أنّها حالة تعبّر عن الغنى الثقافي. وعلى 
الطفل في مرحلة التعليم على ثقافته وتاريخه, فإنّه يتمّ 
تطبيق التعليمات باهتمام وعناية في كافّة الأنشطة 

 والفعاليات.
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 من الطفل سيتمكن الوعي، هذا خلال من بلغته. 
 الأفراد مع ويقيم العلاقات التعبير بحرّية ويتكلمّ بانتظام

ويطوّر فهمه من خلال العلاقات  ويزيد المفردات في لغته
 مع الأخرين عن طريق طرح الأسئلة" كيف ولماذا". 

 المجتمعية

 إقامة يجب الأطفال، تحقيق مجتمعية أجل من
 هويّته يعرف الطفل أنْ  على يجب. الاجتماعية الأنشطة
. فيما بينهم روابط وإقامة ومجتمعه وطبيعته ومحيطه

 يتعلمّ أن ويجب كحقّ طبيعي، التعليم اعتبار بيج
 يجب. الاجتماعية وطبيعتهم وتقاليدهم لقيمهم وفقا الأطفال

ومن ناحية  وأصيل مستقلّ  فرد أنّه على للطفل يُنظر أن
مرحلة المجتمعية من خلال حقيقة  الثقافية يجب أن يدخل

يقيم  وأن. المجتمع مع الطفل يعيش أن يجب. المجتمع
 على أساس والاجتماعية والمستقلةّ الطبيعية العلاقات
للأطفال في الفعاليات  كما يجب تأمين الفرص . التعاون

 أنشطة في إقامة يتمّ . من أجل أن يعبّر الطفل عن نفسه
 يوم ، الأعياد عيد النوروز،) والمقدّسة الخاصّة الأيام
 كما يجب. الأطفال من المزيد لإشراك( إلخ ، الأم اللغة
 والمؤسسات الميادين إلى مختلف الأطفال بزيارة القيام

 الفصول في الأنشطة تنظيم يتمّ  كما .والمعامل والجمعيات
 والموسيقا، واللعب، والتمثيل، القصص، سرد) الدراسية

تلك  بين للربط للأطفال وتوفير الإمكانيات( ذلك إلى وما
 ضد كالتظاهر الأنشطة إنّ  .اليومية والحياة الأنشطة

 الأطفال إرادة ودون القرارات واتخاذ والعاطفية العقلية
 تأثير لها الدراسي, العام نهاية في الأماكن من العديد في

  تنظيم ينبغي لا السبب، لهذا. الأطفال نفسية على سلبي
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 والجغرافيا والتقاليد الثقافة تؤثّر. المجتمعية هي
 بعد الطفل يبدأ حيث .اللغة على الاجتماعية والعلاقات

 داخل والنمذجة التقليد خلال من اللغة بتعلمّ الولادة
 تبدأ من الأسرة للطفل, الاجتماعية إنّ التنشئة .الأسرة
 للطفل اللغوية الكفاءة تكون التعليم، قبل. فيها وتستمرّ 

بشكل أكبر من  لغته حيث يطوّر 4-3 سن حتى أقوى،

. بعد هذا العمر يتعرّف الطفل من خلال تركيب الجمل
خلال التعليم في المدرسة, أكثر فأكثر على الاشخاص 
ويطوّر مجتمعيته كما تزداد مفرداته اللغوية وتقوى لديه 
تركيب الجمل والعبارات. قبل أن يأتي الطفل إلى التعليم 
التحضيري, فإنّه يعيش في البيت ويتكلمّ بلغته الأم. إنّ 

من أجل تطوير اللغة الأم, أمر مهمّ.  التعليم التحضيري
وينبغي أن يتعلمّ الطفل في الروضة بلغته الأم. في حيّ ما 
أو قرية أو تجمّع سكاني, ينبغي أن يتمّ التعليم باللغة التي 
يتكلم بها أغلبية الأطفال ويتمّ إعداد الخطط على هذا 
الأساس. فمن أجل أن يطبّق الأطفال طرق وأساليب اللغة 

وا الكلمات والتعابير ويؤلفّوا الجمل, من الضروري ويلفظ
أن يتحدّث المعلمون والقائمون على التعليم في المدارس 

 بشكل واضح ومنظّم. 

والتلفّظ  وإلقاء الشعر القصص سرد خلال من 
والنكت  والألعاب السريع للكلمات المتشابهة والأغاني

كما يجب  اللغة, ستتطوّر ، والتمثيل  والأقوال المأثورة
أن تقام أنشطة على هذا الشكل من أجل إعداد الأطفال 

 لمساعدة مختلفة ومواد تقنيات تُستخدم .للمدارس الابتدائية
على أساس تنشيط الأطفال, يتمّ  .بلغته التحدّث على الطفل

 تقديم الإمكانيات والفرص من أجل أن يتحدّث الطفل 
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 إلى سندةالم والمهام الأدوار إزالة ينبغي. الجنسين
 الرجل من لكل يمكن ما، لعبة في. والرجال النساء

 لكل يمكن اليومية، الحياة في. اللعبة بنفس اللعب والمرأة
ويقبلان نفس  الملابس نفس ارتداء والرجل المرأة من

المرأة،  بجنس خاصّ  ليس الزهري اللون إنّ  .الألوان
 الخصائص أنّ  حيث. استخدامه يمكن حيث أنّ كلاهما

 مكان كل في. الجنسين بين أكبر فرقا تُحدث الجنس, مثل
والأطراف  والكتفين الإنسان كالعينين جسم من

 يسير أن يجب. خاصّية هي. إلخ  والبطن والحواجب
 الاعتبار في تؤخذ أن ويجب المبادئ، بهذه التعليم

والتمثيل, وكذلك  المسرحيات في  والمساواة. المشاركة
. التعليمات بحذر وانتباه شديد في الأنشطة الأخرى, تُطبّق

حيث تقام جميع الأنشطة على قاعدة المساواة. وبشكل 
خاصّ في المسرحيات والتمثيليات الدرامية, فإنّ تقاسم 
الأدوار مهمّ للغاية. حيث يمكن أن يلعب كل من الرجل 

الخطط والمواد  والمرأة دور القوّة على حدّ سواء. في
 الجنس عن الإفصاح غة فيالمبال ينبغي لا ، التدريسية

, "وخشن قوي والرجل ، ورقيقة ضعيفة المرأة" أنّه على
 والمرأة الرجل جسم في الاختلافات ذكر ينبغي بل

 و مرحلة التعليم في يوجد لا .طبيعتها وفهم بوضوح
 الأساس لا هذا وعلى وآخر، جنس تفاوت بين أيّ  الحياة
 والمهن، والألوان، الشؤون، هذا المبدأ في يتغير

 والألعاب.

 اللغة

إنّ نضوج اللغة مرتبط بنضوج المعرفة والبدن 
  اللغة تطوير في أهمّية الأكثر النقطة. والشعور والمجتمع
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 اللعب) مقتنياتهم مع الأخرين يتقاسمون لا الأطفال
 ألّا  والمعلمين الأسر على لذا يجب ،.(إلخ ، الملابس ،

 .أمام هذه الحالةيضايقوا الأطفال أو يجرحوا مشاعرهم 
 للطفل كان إذا أو للطفل قرار في حياته، يكون عندما

 عندها سيفهم القرار أو فرصة الاختيار، اتخاذ إمكانية
 يتمّ التكلمّ مع الأنشطة، في. المشاركة معنى الطفل

 عن الطفل يسأل أن للمدرّس يمكن. إيجابية بلغة الأطفال
 تعطي أن تريد واحدة منها أيّ  لديك لونان،: رسمة لديه

 أن ويمكن الوسيلة لديه الطفل هنا لصديقك أو صديقتك؟
 للطفل من أجل مهمّة اللغة هذه. القرار حيال شيئا يفعل

 فإنّ  الأخرى، الأنشطة في الحال هو كما. والتقاسم التفكير
الفصل  في. مهمّ  أمر وبيديه الطفل رغبة مع التقاسم

شيء من  عندما يتمّ توزيع في نشاط ما أو الدراسي
حلوى أو جائزة أو طعاما أو شرابا من قبل طفل كل مرّة 

وعي المشاركة لدى  نمو إلى يؤدّي سوف على أصدقائه،
 تنظيم يتمّ  القصص، وسرد التمثيل، أنشطة في. الطفل

 .المشاركة بموضوع الألعاب

 الجنسوية

 وإنّ . الطبيعة في واضح البشري الجنس إنّ وجود
يتمّ التعبير  الرجل( -)المرأةالجنسين  وجود كلا خصائص

 الأنظمة ذهنية مقابل. الطبيعية القيم خلال عنهما من
العميقة  الفروقات تنبثق منهما التي والمدنية الرأسمالية

 النساء إلى النظر يجب والنساء، الرجال بين والكبيرة
 طبيعية قيم وكلاهما ، طبيعيان أنّهما على والرجال

 الحياة وفي التعليمية رحلةالم في. بالمجتمع ومرتبطين
  بين الفروقات التي تم بيانها إزالة سيتمّ  الاجتماعية،
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فهم مستقلوّن بأنفسهم وواثقون منها, فهم يقومون 
بالتحرّيات والتحقيقات وهم جريئون ونشيطون, فهم 
طموحون للفكر الجديد. فالابداع ضروري للأطفال من 

والبحث والتقصّي أجل حلّ المشاكل والقيام بالتجارب 
ومعرفة ذاته وتوسيع خياله وإظهار الأمور الجديدة 
وتطوير نفسه في مجال العلاقات الاجتماعية. ففي مرحلة 
التعليم ومن أجل رفع سويّة الابداع لدى الأطفال 
وتنميتها, لا بدّ من القيام بنشاطات ابداعية كالرسم 

. والتمثيل وسرد القصص والقيام بالحركات الابداعية
وبهذا الصدد فإنّ مواقف الآباء والأمهات والمعلمين في 
غاية الأهمّية. إنّ الأشياء التي يُظهرها الطفل, قد ينظر 
إليها الكبار على إنّها صغيرة وبدون معنى وغير مفيدة, 
لكنّ هذا الموقف ليس صحيحا أبدا, بل يجب النظر إليها 

أجل وتقييمها وفقا لخصوصيات الأطفال ورؤيتهم. فمن 
تطوّر روح الابداع لا بدّ من تحقيق الظروف المناسبة 
لها. فجدران الصفوف الدراسية, يجب أن تكون طبيعية 
وملوّنة بألوان فاتحة والأدوات التي يستخدمها الأطفال, 
يجب أن تكون مثيرة للانتباه ومفيدة, يجب أن تكون 
الحرارة والبرودة والإنارة معتدلة, كما يجب أن تتوفّر 

 اكن طبيعية كالحدائق والألعاب.أم

 المشاركة

تظهر المشاركة نتيجة للمجتمعية. إنّ الأطفال في 
المرحلة التحضيرية, يتعرّفون على المشاركة من خلال 
المجتمعية ويفهم معناها. ولأنّ المشاركة عند الأطفال 
مرتبطة بالمجتمعية, فإنّ الطفل من هذه الناحية, لا يمكن 

  لأنّ  نظرًا من أشيائه عنوة بالقوّة. أن يشارك بأيّ شيء
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 شخصية في. الأطفال مع بشكل واضح الطبيعة
 بل إنّ كلاهما للطبيعة، ليست مالكة الإنسانية الأطفال،

إن تقبّل . الطبيعة من الاستفادة المهمّ  من. يكملان بعضهما
ويتمّ  الطبيعة، مرتبط بأحداث الإيكولوجية-الطبيعة ثنائية

حيوية الطبيعة ونظامها من خلال الأمثلة التعرّف على 
 كالماء  الوسائل الطبيعية قيمة تعريف يتمّ  الحيّة, كما
 والظلام والحيوانات والنور والخضار والأشجار

 ، النباتات) والكائنات الحيّة التي تعيش في الطبيعة
 اليدوية والزراعة الطبيعية والزراعة ،( إلخ ، الحيوان

 ،(اليدوية المعامل مثل محدّدة ومناطق ميادين في هنا)
 السدود ، البلاستيكية البيوت ، والمروج الحقول

 (. إلخ ، حدائق الحيوانات ، المائية والمسطحات

من أجل استمرارية حيوية الطبيعة, يؤخذ أساسا 
منح الطبيعة معنى وتقديرا ورفع شأنها وحمايتها. كما 

لطبيعة مقابل يجب تبنّي مواقف قيّمة وإيجابية تجاه ا
المواقف السلبية كتوسيخها وشلهّا واحتقارها والنظر إليها 
بازدراء. يتمّ التعبير عن العلاقة بين الطبيعة والحياة كما 
يلي: إنّ تبنّي الطبيعة, هو بنفس الوقت تبنّي الحياة 

 الاجتماعية. وبهذه السبل يظهر معنى المجتمع الطبيعي. 

 الابداع

الابداع هو شيء عاطفي وفكري بنفس الوقت. لا 
يظهر الابداع فجأة, فمن أجل تحقيق الابداع, لا بدّ من 
الجرأة والتوجيه, حينها يصبح الابداع بحدّ ذاته هو 
مرحلة. الابداع شيء جديد ومتغيّر ومستقلّ وطارئ, فهو 
 أبعد من الطرائق والأساليب. فالمبدعون جاهزون للتعلمّ, 
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 والأماكن وفي الرحلات الترفيهية ص سرد القص
 .والطبيعة والفن والموسيقا الدراما وفي فعاليات الخاصّة،

 حماية الطبيعة

 المجتمع بين العلاقة إنّ  .الطبيعة من جزء المجتمع
 الوعي مشاركة يتمّ . أهمّية الأكثر النقطة هي والطبيعة

 شرح يتمّ . الأطفال مع واضح بشكل الطبيعة المعني بواقع
 أهمّية تؤخذ للأطفال. والإنسانية الطبيعة بين العلاقة
 تفسيرها ويتمّ  الحياة أساسا استمرارية أجل من الطبيعة

 ، الخبز) يتمّ أخذ احتياجات المعيشية. الذهنية لهذه وفقا
 أهمّية مشاركة كما يتمّ . الطبيعة من( إلخ ، الطعام ، الماء
 يتمّ . الأطفال مع والحيوانات والتربة والغابات المياه

 ويتمّ  الأطفال، ذهنية حسب تفسير خصائص الطبيعة
 النبات ، الأليفة ، البرية) الكائنات الحية خصائص وضع

من أجل تعرّف الأطفال  التعليمي المخطط ضمن( إلخ ،
 أهمّية تقييم يتمّ  بعد إعطاء معنى للطبيعة،. عليها وتقبّلها

 .طط التعليممخ في وإدراجها مرحلة التعليم في الطبيعة
 الفصول في التعليم، في مرحلة الأنشطة تنظيم يتمّ 

الخاصّة التي يتجوّل  الأماكن) المدرسة وخارج الدراسية
 وحدائق العامّة والحدائق الغابات مثل الأطفال فيها

من أجل التعرّف على الطبيعة ومعرفة ( إلخ الحيوانات،
 قيمتها. 

 تقدير وحماية الأيكولوجيا )البيئة(

 البيئة من جزءًا نفسه الطفل يرى أن يجب
 أنّ  حقيقة في الأطفال دور التعبير عن يمكن. والطبيعة

  معنى مشاركة يجب". الطبيعة من جزء المجتمع"
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 أسس التعليم في المرحلة التحضيرية 

 والتعليم المشترك الجماعية الحياة المدرسة, تتّخذ
التنوع  وتحترم والوحدة الدعم وتتبنّى الجماعي أساسا لها,

 وتعزّز الاستقصاء، تطوّر الطريقة هذه .والأصناف
 ثقة وتُظهر الدوغمائية، وتعارض البحث والدراسة،

وعلى هذا الأساس فإنّ أسس  .الإنسان بنفسه للعيان
 التعليم في المرحلة التحضيرية هي:

 الكومونالية والتحوّل الديمقراطي

فال. التشاركية هي الأساس في طبيعة حياة الأط
حيث تؤخذ أساسا التشاركية والمشاركة في مجال اتخاذ 
القرارات و النشاطات وفي مختلف الشؤون. كما تؤخذ 
التشاركية في الطعام والشراب أساسا والجلوس على 
سفرة الطعام بشكل جماعي, لكي يروا بعضهم ويتقاسموا 
الطعام فيما بينهم وأن يتمّ العمل بشكل مشترك في إعداد 

وكذلك تنظيف وترتيب ما يحيط بهم. كما تؤخذ الطعام 
أساسا آراء الأطفال في مرحلة التعليم. استنادا على مبدأ 

و . التعليم مخطط في آراء الأطفال مشاركة يتمّ  المساواة،
الأخلاقية, من الضروري سدّ  القيم استنادا على مبدأ

أما من ناحية الأفكار  .الطريق أمام الحقد والحسد
والآراء, فإنّ تنمية روح الابداع والانتاج والمشاركة أمر 

 من أساسي وكجزء كشخص الطفل إلى مهمّ للغاية. يُنظر
 المهمّ  ومن .تؤخذ أفكاره الظروف جميع وفي المجتمع

 الأطفال مشاعر الأطفال. تؤخذ مشاعر التقرّب من
 عتبار, عند الا في وأفكارهم ومشاركتهم نظرهم ووجهات
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أن يتعلمّ الأطفال ثقافتهم وأن يكونوا على تواصل مع  -
 الثقافات الأخرى.

 تؤخذ تنمية وتطوير اللغة الأم أساسا. -
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لمكوّنات الأمّة  الاجتماعية للمجموعات يمكن. 7
 .لرغباتها وفقا مدارسها فتح الديمقراطية,

 المناطق، لطبيعة وخصائص وفقا المدارس بناء يتمّ . 8
 وبعيدا عن البناء الأيكولوجية المبادئ مراعاة مع

 .الهرمي

 ويتمّ  تؤخذ نفسية الأطفال أساسا في نظام المدارس. 9
 كاف بشكل تستجيب بحيث للمدارس التحتية البنية إنشاء

 .الجوانب جميع من التعليم ونظام والمعلمين للطلاب

آراء حول التعليم في المدارس التحضيرية )ما 
ل المدرسة(قب  

 يجب أن يكون التعليم التحضيري كما يلي:

: يجب اليومية الأطفال حياة في الحالات التي تظهر في -
أن يتساءل الأطفال ويستقصوا, وينمّوا روح الابداع 
لديهم, ويتّخذوا الحياة الكومونالية التشاركية أساسا لهم 
ويدعموها, ويتقبلوا الطبيعة والأيكولوجيا ويعملوا على 
حمايتهما واكسابهما معنى خاصا, ويتّخذوا تقبل الجنسوية 

 والديمقراطية أساسا لهم.

تؤخذ التنمية الايجابية أساسا في مجال توعية الأطفال  -
 اجتماعيا وعاطفيا ومعرفيا ولغويا ونفسيا.

 رفع سوية الأطفال من أجل اعدادهم للمرحلة الابتدائية. -

أجل تحقيق أن تتصدّر الظروف الايجابية من  -
 المجتمعية.
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 على بينها فيما الروابط بتطوير الأكاديميات تقوم. 10
 توسيع إلى وتهدف ديمقراطي -كونفدرالي أساس

 للثقافة العالمي الاتحاد إنشاء خلال من الأكاديميات
 .والأكاديميات

الديمقراطية المدارس نظام -ج  

 على أساس الديمقراطية الأمّة مدارس نظام يبنى. 1
 ويهدف وحرية المرأة والإيكولوجيا الديمقراطية براديغما

 .الديمقراطية الأمّة استمرارية إلى

 والسلطوية الجنسوية عن العقلية الطالب تبعد. 2
 العقلية. بهذه المختمرة والحياة الإيكولوجيا ومناهضة

 الديمقراطية للأمّة والسياسية الأخلاقية القيم يحمي ويعزّز
 ويسعى لتحريرها.

 والتعليم المشترك الجماعية الحياة المدرسة, تتّخذ. 3
التنوّع  وتحترم والوحدة الدعم وتتبنّى الجماعي أساسا لها,

 .والأصناف

لا للحفظ في بنية النظام التعليمي, بل الفهم هو . 4
البحث  وتعزّز الاستقصاء، تطوّر الطريقة الأساس. هذه

الإنسان  ثقة وتُظهر الدوغمائية، وتعارض والدراسة،
 .بنفسه للعيان

إنّ التعليم وفقا للتوقعات الشخصية, تُظهر للعيان . 5
 ذلك.  تشكيل من القدرات المفيدة وتُطوّر الشخصية ويُمكّن

 الديمقراطية، الأمّة أنظمة مدارس في الطالب يشارك. 6
 .القرار صنع آلية في مباشر بشكل
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 ومدارس من خلال العلماء، الأكاديميات تُنشأ. 4
 المشاكل حلّ  ويتمّ  العلوم الانسانية، وأكاديميات الفلاسفة،

 .الإنسانية في هذه الأماكن

 الشرق علوم ميراث على التمأسس الأكاديميّ  يعتمد. 5
 وتبتعد التي تنبثق من الأصالة وتتّخذه أساسا، الأوسط،

 والتقليدات. أنواع القوالب جميع عن

 تبني. وديمقراطي مستقل تمأسس هي الأكاديمية. 6
تتّخذ من الدراسة والتدريس . برامجها وكوادرها بنفسها

لجميع من ينوي  الدماغ هي مراكز. أساسا لها الطوعي
 المشاركة فيها من أصحاب الفكر والأهداف.

الذين يتّخذون وحدة الفكر  المثاليين تبني الأشخاص. 7
 الأخلاقية المعايير وتصل بهم إلى والنشاط أساسا لهم.

 العملية-النظرية  وحدة تمثيل: خلال من. والجمالية
 فإنّه ووحدة المصير، العاطفة -والفكر الفعل -والقول 

 الذهنية. الثورة أساس على الحياة من جديد يبني

لكي يصبح العلم والمعرفة ملكا للمجتمع مرّة أخرى . 8
ويتمّ تنويرهما وتنظيمهما وكذلك تطوير الخبرات 

تراكمات المجتمع التي تمتد والمعارف والعلوم وتنفجر 
لآلاف السنين والتي هي من نتاج المرأة وعطائها, فإنّ 

 الأكاديميات تقوم بمهمّتها الأساسية.

العلوم بمفهوم العلوم  فروع جميع تعيد تصحيح. 9
فعندما . ومتكامل موحد بأسلوب الاجتماعية من جديد

 تطوّر العلوم والذهنية المستقلة في كلّ منحى من مناحي
 الحياة الاجتماعية, فإنّها تعمل ضمن وحدة متكاملة.
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 الفكرية الثورات فهم أساس على للحداثة المضادّة
 الحداثة وفنّ  والفلسفة العلم نقد خلال من. والعلمية

 مؤسساتها ببناء الديمقراطية العصرانية تقوم الرأسمالية،
 والعلمي الفكري الدعم. حسب مفاهيمها الضرورية
 هذه وتسمّى الديمقراطية، العصرانية لبناء ضروري

 النظام أزمة تلافي يمكن. بالأكاديميات المؤسسات
 خلال من والأكاديميات, الجامعات عالم في الرأسمالي

 من مجال كل في حرّة أكاديمية ومعاهد جامعات إنشاء
للنظام  الفكرية الهيمنة بقدر ما تتحطّم. المجتمع مجالات

 العصرانية ذهنية أمام المجال سيفتح فإنّه الرأسمالي،
 هو أحد شروط هذه فإنّ التمأسس لذلك،. الديمقراطية

 .الثورة

هذا الأساس: على بناء  

 لا تتطوّر الديمقراطية العصرانية أنّ  منظور على بناءً . 1
 الاقتصاد) المجتمع مجالات فإنّ جميع الأكاديميات؛ بدون

 السياسة، - الديمقراطية الزراعة، - الإيكولوجية التقانة، -
 -اللغة الثقافة، -الهوية  المرأة، - الحرية الحماية، -الأمن 

...(   ذلك إلى وما الدين -الفن  العلوم، -  الفلسفة التاريخ،
 .كاف لعدد التمأسس وفقا نحو تتّجه

إنتاج  وميادين المجتمع، دماغ مراكز هي الأكاديميات. 2
  .الفكرية العلوم

 الحداثة مرحلة الإنسان في دماغ غسيل يتمّ  ولأنّه. 3
مضى, فهناك حاجّة  وقت أيّ  الرأسمالية بشكل أكثر من

  .مضى وقت أيّ  من ماسّة بالأكاديميات بشكل أكثر
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 والأيكولوجية الاقتصادية والأكاديميات التعاونيات على
 الديمقراطية، السياسة من أجل تطوير مفهوم والزراعية.

 مجال الديمقراطية في السياسية الأكاديميات بناء يجب
والعقائدية،  الثقافية الأكاديميات الحماية الجوهرية،

 الشباب مثل) المجتمع لشرائح المستقلةّ والأكاديميات
 .والفنون والصحة، الرياضة، إلى مجالات ،(والأطفال

 تلبية على قادرة المؤسسات لتكون إنشاء يستوجب -8

 الأكاديميات بمثابة كالمؤسسات التيالمجتمع,  احتياجات
المعيشة  وميادين الاجتماعية والشرائح السكنية والوحدات

والمعاهد والجمعيات الخيرية و الجمعيات ودور الشعب 
 وقرية منزل كل اعتبار يتمّ  الصدد، هذا في. والمكتبات

 .والأكاديميات للتعليم مكانا وشارع وزقاق

 

 والحرّة الديمقراطية الحياة بناء أكاديميات -ب

لا يستطيعُ أيُّ مجتمعٍ تسليمَ أو مشاطَرَةَ "
ه في تعليمِ شبابه لهذا  حقِّه في الوجودِ ومهامِّ

ةِ قوةٍ أخرى. لا يُمكِنُه تسليمَ حقوقهِ الغرض مع أيّ 
ه تلك، حتى لو كانت القوةُ المذكورةُ هي  ومهامِّ

يُعتَبَرُ ، فسوف وإلّا الدولةُ أو مختلفُ أجهزةِ السلطة. 
 "مستسلماً لاحتكاراتِ الهيمنة.

 تكوين هو الديمقراطية, العصرانية إنّ نظام
. الراهنة الاجتماعية والقوى الاجتماعية الطبيعة نظام
 الإيجابية الخصائص الديمقراطية العصرانية تحقّق

 والأفكار  للحضارة والفكرية المشرقة للثورات
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مجتمع ويصبح كلّ بحيث يتلائم مع تعليم كافّة شرائح ال
 فرد عضوا فعّالا في هذه النشاطات والفعاليات.

ينضم إلى نظام التعليم كلّا من الكومونات  -5

والمجموعات الاجتماعية والأفراد على أساس 
الديمقراطية الراديكالية والمباشرة والعميقة. ويتّخذ 

, أساسا السليمة الإدارة رعاية تحتالمجتمع إنشاء التعليم 
 له.

 والشرائح والفئات العمرية، المختلفة، للثقافات يمكن -6

 المعيشة وميادين الإنتاج، وفروع الاجتماعية،
والإدارات الذاتية  للفرص تستجيب أن الاجتماعية،

 إلى بالنسبة التعليمية؛ البرامج تطوير خلال من المحلية,
 المجتمعات واحتياجات وظروف المشتركة القواسم

 التعليم أهمّية لبرامج إعطاء يتمّ  والشعوب، والمناطق
تدخل  والتعليم البرامج هذه. والعامة والمتماسكة الشاملة

 أيضا حيّز التنفيذ.

 العدد حيث من أكبرها إلى كومونة أصغر من -6

 الاجتماعية الوحدات كلتبيّن وتنظّم وتؤسّس  والموقع،
 وقدراتها, وإمكانياتها احتياجاتها، حسب بداخلها،

 .وطرائقها وبرامجها التعليميةسياساتها 

 الديمقراطية، العصرانية الأساسي في التعليم نظام إنّ  -7

 الحياة الحرّة، أكاديميات وإنّ إنشاء. الأكاديميات نظام هو
الاجتماعي  التأسيس إعادة أجل من المرأة بمحور مرتبطة

 القرى كومونات داخل المرأة، وعلم المرأة وأكاديميات
  القائمة أكاديميات الكومونات، المحليّة وفي والكومونات
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 التعليم تنظيم

 المجتمع تعليم تنظيم -أ

لكي يستمرّ المجتمع السياسي والأخلاقي، فإنّ نظام  -1
التعليم يزيل العوائق والمصاعب أمام تطوّره والتعبير 

 المجتمع الجوهرية جوانب جميع دمج خلال من عن ذاته,
فإنّه يؤسّس نظاما  الطريقة، وبهذه في داخل تنظيمه.

تعليميا يوافق ذهنية الأمّة الديمقراطية. حيث تظهر 
شخصية الأفراد وتسعى لخلق أسس لتطبيق المشاريع 

 وتمريرها إلى الحياة والتنظيم الاجتماعي.

يتمّ إدارة وتطوير العلم والنتاج العلمي وبناء الوعي  -2

في المرحلة  والفعاليات التعليمية في التعليم الاجتماعي
التي يبني فيها المجتمع نفسه من جديد بشكل متداخل 

 ومتكامل.

ستصبح البراديغما ردا على الأسئلة التي تنصّ: كيف  -3

ومن أجل ماذا سيعيش المجتمع وافراده؟ في حقيقة إنشاء 
الأمّة الديمقراطية من جديد؛ كيف سيتمّ إنشاء المجتمع 

لأسُر الحرّة والحياة الديمقراطي والأمّة الديمقراطية وا
الحرّة ومن أين ومن قبل من سيتمّ البدء وما الذي سيتمّ 
إنشاؤه, سيتضمن ذلك, الطرق والأساليب وبناء 
المؤسسات الاجتماعية في موضع التنفيذ ونشرها. حيث 
يتمّ تنظيم التعليم الاجتماعي والمؤسسات التعليمية في هذا 

 الإطار.

مّة الديمقراطية مثل حركة يُنظّم نظام التعليم في الأ -4

 المجتمع. ويتمّ تطوير التنظيم بشكل ديمقراطي ومستقلّ 
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طبيعي وذاتي.  لمجتمعات, هو حقّ ل وق التعليمحقإنّ  -
استخدام وممارسة المجتمع لحقّ التعليم، سيجعل  وإنّ 

 التعليم بعد ذلك أكثر قيمة وأكثر معنى وأكثر ثراء.

 إنشاء في موضوع مسؤولون المجتمع, أفراد إنّ جميع -
 يشارك أن يمكن السياق، هذا في. التعليمي النظام وفعالية
 للشروط وفقا الترفيهية البرامج إعداد وتنفيذ في الجميع

 وذوي السن لكبار كذلك يمكن .المجتمع عليها يوافق التي
 والأشخاص والأفراد الأغنياء في تجارب الحياة، الخبرة،

 الكافية والمعرفة موضوع ماالذين لديهم انجاز في 
 والعلماء، لهم, بالمشاركة في الفائدة الاجتماعية، المتاحة

الذين لهم علاقة بالمهن  والأشخاص وفناني الشعب،
 للنظام إعطاء فائدة بشكل فعّال وغيرهم كثيرا، المختلفة
 بشكل التعليم يستجيب سوف الطريقة، بهذه. التعليمي

تمع من جهة, و في معناها المج احتياجات تلبية أفضل في
من الحقيقي سيصبح وجوده سببا لتحقيق فعالية المجتمع 

 جهة أخرى.

 يُنظر التعليم، طريق عن بناؤها يتمّ  الحياة أنّ  إدراك مع -
والبداية في  الأساسية الأولوية أنّها على التعليم إلى فعالية

 الأماكن جميع وفي الاجتماعية الحياة مجالات جميع
 .الاجتماعية

 وحرّة ديمقراطية فرصة أعضائه لجميع يقدّم المجتمع -
في النظام . دون مقابل مادي )مجاني( ومتساوية للتعليم

التعليمي للأمّة الديمقراطية, لا يوجد لقاء مادّي مقابل 
 للقيم وفقا الفرص هذه المرء يستغل كما. التعليم

 .كحقّ مكتسب الاجتماعية إلى الحياة وينضمّ  الاجتماعية
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 آراء حول التربية والتعليم

إنّ المعرفة والتمرين والفهم والاستخدام ووضع  -
الاستخدام في التربية والتعليم, هي في حالة تكامل حيث 
تكمل بعضها بعضا. وعلى هذا الاساس التعليمي, يجب 
أن يكون التعليم مناسبا لكل انسان ينضمّ إليه وأن يطوّر 

اد كي يعبّر الفرد عن نفسه بشكل أحاسيس وذهنية الأفر
حرّ ويكتسب الشخصية والوعي. ولكي يوزّع معارفه, 

 فإنّ التعليم يقدّم له ميادين المساواة والحياة الكومونالية. 

التنشئة  هي أنشطةمة, التعليم الممتاز والمهارات القيّ  -
إنقاذ المجتمع  الاجتماعية الديمقراطية والحياة الحرّة. يتمّ 

التعليم من الانقسام، والهرمية، والتمييز  عن طريق
 وسلبب القومي، ب الديني، والتعصّ الجنسوي، والتعصّ 
 .ةأدا التي تجعل من الفرد شكالالأالطبيعة ومن جميع 

يبني نظام التعليم, الأشخاص الأحرار والمستقلين.  -
 ينوالمستغل ينوالسلطوي ينخصائص الجنسوي ويقف ضدّ 
 ينيوذو المصلحة الشخصية والمادّ  ينوالأناني ينوالمركزي

أن الحداثة الرأسمالية. ومن الضروري  ينهلون من الذين
من خلال التعليم. على هذه الأسس، يناضل  يتمّ الكفاح

طار الإضد جميع أنواع الصهر والاستغلال في  المربّون
 ذاته.

ه يعطي أهمّية لا يمكن تقديم المعرفة بكل تفاصيلها. إنّ  -
ي يتمّ بها الوصول إلى المعرفة. المعرفة للأساليب الت

لحفظ أو إعطاء معلومة من أجل ا بطريقةليست  المثمرة
, بل هي تتّخذ من طريقة البحث والتقصي غيبا الحفظ

  والإدراك والفهم أساسا لها.
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 أحادية إنشاءات توجد لا .الأم وحنان العلوم العالمية
 الأم والعالمية,العرفان  والفنان, الفن بين الجانب

 النقطة .متبادل باستمرار تأثير دائما هناك والطفل؛
أنّ هذا  هي الاجتماعي, من أجل البناء أهمّية الأكثر

البناء بقدر ما هو فنّي وعالمي وأمومي, بقدر ما 
 يتوافق مبدئيا بشكل متوازن مع الطبيعة الاجتماعية.
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 البشرية الطبيعة بين الجدلية العلاقة في
 الميّزة فإنّ  الحياة، عن تنفصل لا التي جتماعيةوالا

 لفهم إنّ السعي .المعنى عن البحث هي الثانية الأساسية
 الأساسية الحقيقة هو والكون, والطبيعة والمجتمع أنفسنا

جهود المبذولة في  كل من الرغم على .المعارف لكل
 في الانسان اكتسبه الذي المستوى فإنّ  المعرفة، مجال

 والنظام المدنية نظام إنّ  .للغاية محدود المجال, هذا
 حدود في ويجعلها معناها، عن الحياة يفصلان الرأسمالي

 بشكل الوضعية الميول أنّ  القول يمكن. والمتاع المادّة
المقدّسة والمعاني التي  المساعي كل قلبت قد خاصّ 

 المال تقدّم لا التي والأشياء سبقتها, ورموها جانبا.
الانقراض واعتبرت ذلك  إلى حدود تمّ رميها والبدن,

كمعرفة عظيمة. ولهذا فإنّ إعطاء الحياة معنى أو رؤية 
الحياة من خلال المعنى بنفس القيمة وبقدر التوازن مع 
الطبيعة الاجتماعية وبنفس القدر من أجل حلّ المشاكل 

 لذلك. فإنّ  الاجتماعية, فإن بناء الوعي والذهنية أمر مهمّ.
الأساسية, بقدر  الأسباب لهذه الديمقراطي، تعليمال نظام

 أيضًا, يقدّم لها فهو إعطاءه قيمة للبحث عن المعنى،
  .أرضية لتحقيق الحرّية

التي تمّت وضعها بالخطوط العريضة  النقاط هذه
 والسياسية الأخلاقية الماهيات للعيان, في جوهرها, هي

 التعليم أنظمة ومن أجل تحقيق ذلك, تحتاج. للمجتمع
. وعيها ومؤسساتها بناء إلى ضرورة أيضًا الديمقراطي

 والهندسة ديمقراطية أمّة بناء بين الخلط ينبغي لا
 .الديمقراطي التعليم نظام في الفرق هو وهذا الاجتماعية،
 المجتمع الاجتماعية، فإنّ بناء الهندسة على نقيض

 وعرفان  فنان، ويقظة الديمقراطي, يتمّ من خلال شجاعة
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 شرط هي الثانية، كالطبيعة الأولى، إنّ الطبيعة
الطبيعة في  عن يوجد اغتراب. والمجتمع الإنسان وجود

يطمع برأس  الذي الانسان إنّ  .الاغترابات بنية جميع
العظيمة على حساب الطبيعة, لا يدرك أنّه  المال والسيادة

القضايا  هذه تجاوز سواء كان. وجوده بمهاجمة يقوم 
 والمجتمع بناء الانسان أو الخطر، حدود إلىالتي وصلت 

 الاجتماعي الوعي وتعزيز الطبيعة، مع المتناغمين
 الأساسية الأهداف من الاجتماعية، البيئة علم بمعرفة
 يتمتع أن شيء، كل وقبل يجب أولاً . الديمقراطي للتعليم
الديمقراطية والمجتمع والأنظمة  الكونفدرالية نظام

 الجوهر الأساسي هو هذا. المشروع الاجتماعية بالدفاع
أن يدافع  أولاً  مجتمع كل على يجب. الاجتماعية للطبيعة

المادّية  قيمه الثقافية وجميع وأرضه ومعتقداته لغته عن
 التعليم نظام يرى لذلك،. والمعنوية ويطوّرها منها

 المجتمع,  في والوحدات الأفراد الديمقراطي مع كل
 الحياة أسس كأحد الصحيح,المشروع  الدفاع وعي إنشاء

 بالنسبة للطبيعة إنّ الموضوع المصيري. الاجتماعية
. والمجتمع الفرد لحرّية الاجتماعية, متناقض أو مغاير

 ديناميكية هو بل جوهره، في مشكلة ليس الوضع هذا
 الطبيعة أصاب كخيار، وإحداها. التطوّر الاجتماعي

 الأرضية في بالتطوّر التناقض لهذا للسماح. الاجتماعية
 الفكر لتنمية الفرص كل إعطاء يجب الديمقراطية،

 نفسه، تأسيس على قادرا ليكون للفرد, والجسد والروح
 أهداف أهم هو ضمن الاجتماعي, الوعي بناء وبالتالي

 .الديمقراطي التعليم نظام
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 كردستان, في الديمقراطي التعليم نظام يتّخذ
مواقعها على أساس الوجود تساوي التنوّعات التي تحتلّ 

الاجتماعي والذي هو ضروري من أجل تطوّرها, أساسا 
له. دون أن تُلحق العلاقات والصراعات الفردية 
والجماعات التي تشكّل وحدة المجتمع, الضرر بمبادئ 

 من المساواة والمفاهيم وأرضية الذهنية الديمقراطية.
 وهو دموضوع الوجو فهو الاجتماعية، الحياة نظر وجهة
فالمجتمع في . المشتركة والحياة الجوهرية الإدارة أيضًا

 المال رأس احتكارات جوهره, كومونالي وديمقراطي. إنّ 
 الأساسي العنصر وهي المجتمع برمّته على عبء هي

فهو يؤسس  وبالتالي،. الاجتماعية ومنبع جميع المشاكل
 المشتركة مقابل السلطة والرأسمالية, ذهنية الحياة

 مؤسسة واجبات ضمن وهي للمجتمع, والادارة الجوهرية
نسج الحياة حول المرأة, يأتي من  إنّ  .الديمقراطي التعليم

 التحليلي الذكاء حقيقة الطبيعة الاجتماعية. مع اتحاد
بشكل متعادل ومتوازن, قدّسوا وستروا ليس  والعاطفي

 استعباد مع. فقط المرأة, بل الحياة أيضا لفترات طويلة
. كبير حدّ  إلى وقداستها عمقها الحياة فقدت مرأة،ال

 التقديس والمعنى العميقين, أخرى مرّة الحياة لاكتساب
يجب أن يؤثّر الذكاء والجمال ومشاعر الأمومة للمرأة 

 الديمقراطي, التعليم لذلك, يتّخذ نظام على ذهنية المجتمع.
 عناصر من كعنصر الاجتماعية، الطبيعة وجود ماهية
 .الأساسي, أساسا له الاجتماعي الوعي
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 وممارستها دورها إلى التربية والتعليم إيصال
 وجوهر إنّ . الديمقراطية الأمّة ذهنية خلال من الحقيقية

حيث تتناول  الديمقراطية, الأمّة هو الاجتماعية الحياة
 نفسها وتنظّم الأمّة والمجتمع كظاهرة متعدّدة الجوانب

 والمذاهب والأديان اللغات تنوعويتّخذ من تحقيق  بحرّية،
 وأصحاب الفكر والرأي أساسا لها. والجماعات والثقافات

تنظيم  تمّ  مجتمعه, جماعة في وكلّ  فرد كلّ  أنّ  يعني وهذا
 ومعتقداتهم الذاتية وثقافتهم الأم لغتهم أساس على تعليمه
لكل فرد   التربية والتعليم يتمّ تنظيم. الأخلاقية وقيمهم

وإنّ . أفكارهم وآرائهم أساس ماعية علىومجموعة اجت
إدارة هذه الأمور أيضا يكمن في إطار الجوهر 

 الاجتماعي.
 الاجتماعية, الاختلافات لجميع إنّ عنصر التوازن

 إنتاج ميدان دائما هو التعليم أيضا .الديمقراطية هو
 تمكّنت إذا .عناصر التوازن الاجتماعي هذه وإحياء

 نفسها، إنتاج إعادة من دائمًا والديمقراطيات المجتمعات
 التعليم دمقرطة وإنّ  .التعليم مرتبط بدمقرطة ذلك فإنّ 

 الديمقراطية .المجتمع بوجود المرتبط التوازن أيضًا تعني
يتمّ  ، لذلك .هي شكلا إداريا مما أكثر المجتمع هي طبيعة

 أساس الوجود على الديمقراطية الأمّة تعليم مفهوم بناء
 العنصران هما والمعنى الحياة. للمجتمع الطبيعي

 يكون أن يجب ، ولهذا. الاجتماعي للوجود الأساسيان
 متجاوبين التعليميين, ونظامها الديمقراطية الأمّة مفهوم

 المعيشية للاحتياجات تلبيتها بقدر الهادفة المساعي مع
للمجتمع. وعلاوة على ذلك, فإنّ تحرير الفرد والمجتمع 

 مفهوم هدف هما والعبودية، السلطة اتومؤسس عقلية من
 للأمّة الديمقراطية. التربية والتعليم
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 التعليم نظام لتوسيع والتّكيات، كإجراءات
 ولكنّها جميعا لم تستطع تلبية المتحضّر الممنهج،

 تمّ  الأحيان، من كثير في المجتمعات بشكل تامّ. احتياجات
 الديمقراطية للحضارة المؤسسات المحدودة هذه شرذمة
المهيمن. إنّ المؤسسات التعليمية  النظام قبل من أيضا،

في المدنية الدولتية, احسّت بخطورة الذهنية التعليمية في 
المجتمع الأخلاقي, لذا حاولت إبعاد الأطفال والشباب عن 
هذه الذهنية والمؤسسات التابعة لها أكثر ما يمكن. ولكي 

المدارس, فقد  ههذ إلى الذهاب من أطفالهم يمنعوا
 مدارس تحجّجوا بالدين والتقاليد. في جوهرها, اعتبروا

إلى تلك المدارس  أطفالهم إرسال وعدم خطرة النظام
 هو الأطفال بدون تعليم, ترك فإنّ  ذلك، ومع. ليس بالخطأ

 .الأكبر الخطأ
 والشباب الأطفال ترك يتمّ  التي  المرحلة هذه في

 المناهضة التعليم لأنظمة اخضاعهم يتمّ  أو بدون تعليم،
 الديمقراطية مقابل والمجتمع، تظهر العصرانية للأفراد
 تعتبر ذروة المدنية الدولتية، التي الرأسمالية، الحداثة
. الديمقراطية للحضارة وكامل ومنظّم مخطّط كبديل

 ومؤسسة كوعي المدنية الدولتية التي تنظّم نفسها ومقابل
 العصرانية تُظهر القومية، والدولة والصناعة الرأسمالية

 والصناعة الديمقراطية، الأمّة بدائلها مثل؛ الديمقراطية
 .الديمقراطية والكونفدرالية البيئية

 الحياة وجوهر وعي هي الديمقراطية, إنّ الأمّة
التربية  بظاهرة مباشرًا ارتباطًا ترتبط لذلك. الاجتماعية

 الأمّة أنّ  كما .المجتمع وروح والتعليم التي هي المعرفة
 الاجتماعية، والحياة الوعي عنصر هي الديمقراطية

  يتمّ  وسوف من خلال التربية والتعليم، بناؤها يتمّ  فسوف
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 التربية والتعليم في الأمّة الديمقراطية
يُشبّه نظام المدنية بشكل عام والحداثة الرأسمالية 

ة المجتمع بنفسها عن طريق المؤسسات بشكل خاصّ, كافّ 
ات والثقافات صهر الهويّ  والاعلام. وبهذه الأساليب يتمّ 

المختلفة في بوتقة لغة وثقافة الدول الحاكمة المسيطرة, 
تهم وشخصيتهم. اقصاء الأفراد والأشخاص من هويّ  ويتمّ 

من آلة المدنية التي تتعاظم يوما بعد  اويصبحون جزء
 بل يتمّ ته الفردية أو ثقافته, عرف بهويّ يوم. لم يعد المرء يُ 

تقديمه كمهندس أو محامي أو تقني أو مدير أو بروفيسور 
اقصاء  كذيل وأداة تدور في فلك النظام. وبهذا الشكل يتمّ 

ة والشخصية المستقلتين. الذات الفاعلة التي تمتلك الهويّ 
بات النظام ويتمّ تحويلهم إلى أدوات لتلبية متطلّ 

 واحتياجاته.
م يلعب بالخلايا ولا يمكن للنظام تحقيق ذلك ما ل

مؤسسات التربية في نظام  الأساسية للمجتمع. ولهذا فإنّ 
 ,المدنية تقوم بتغيير مفاهيم التربية والعلم والدين والفلسفة

كما تستخدم أسباب الوجود بشكل معاكس وتهدم طبيعة 
ق هذا النظام المجتمع الأخلاقية والسياسية. وبقدر ما يحقّ 

لتخريبات في بنية نجاحه في إحداث التغييرات وا
ه يستمرّ في بنائه بشكل آمن. وبهذه الطريقة المجتمع, فإنّ 

تون ذهنية المجتمع من جهة وتمأسسه من جهة فهم يشتّ 
 أخرى عن طريق التعليم.

 مواصلة الديمقراطية الحضارة عناصر حاولت
 هذا مقابل العريضة القاعدة ذات التقليدية التعليم أساليب
 بعض تطوير حيث تمّ  .والمنظّم المخطّط التعليمي النظام

المؤسسات الموجّهة من جهة ومعمّقة بشكل محدود من 
 والمدارس  والبؤر المواقد الزرادشتية مثل جهة أخرى،
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انضمام الشعب فكذلك معيار التعليم الديمقراطي هو 
 .انضمام المجتمع
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المدارس التي كانت في البداية إن . للتعليمأماكن 
ضمّت علوماً  950فبعد عام  ,الديني عليمللتكمراكز 

. ففي أماكن التعليم للتعليمأخرى إليها وأصبحت كمزيج 
طوّرت الكثير  ,هذه التي كانت تأخذ أدب اللغة أساساً لها

من المفكرين الكرد الكبار. الملا الجزيري وأحمد خاني 
وملا كوراني وجكرخوين والعشرات من المثقفين الكرد 

لأنّه في المدارس الكردية كان الأماكن.  تطوّروا في هذه
مبدأ التدريس هو تعلمّ جميع أقسام العلوم التي كانت 
تعطى, كان ذلك هو الأساس ولم يكن يوجد نظام 
الامتحانات بحيث ينتقل الطالب إلى صف أعلى أو يبقى 

 فهنا الموضوع الذي يتمّ  في صفه, هذا لم يكن موجودا.
ق ويتم أخذه كأساس. ولهذا العمل فيه هو تشكيل فكر عمي

ة المحاكمة. فهي لا تكتفي بالحفظ فقط، فكلما تُكتسب قوّ 
لعبت  ,خضعت المدرسة تحت سيطرة الطريقة النقشبندية

 .دوراً مهماً في استمراريتها

ي لاستمرار فالأمر الأساسي الذي يؤدّ  ,وكنتيجة
المجتمع هو التعليم. فمثلما نسد حاجة الإنسان الحيوية 

بالأكل فكذلك الحاجة المعنوية تتم بالتعليم. وبالتالي للأكل 
 فالتعليم هو إشباع للروح والمعنويات. بالرغم من أنّ 

كثرة مؤسسات التعليم في يومنا هذا وإخضاع الإنسان 
ق المعنويات والعطش الروحي متعلّ  خلوّ   أنّ إلّا  للتعليم,

ه بلا ل مجتمع ذو معلومات لكنّ بهذا النظام. حيث يتشكّ 
لبناء هذا المجتمع هو  جدان أو روح. الأداة الأهمّ و

التعليم. وبهذا فإنّ طريق بناء مجتمع وجداني وعادل 
ممكن من خلال تطوير ذهنية التعليم  ,وديمقراطي

  ,وبانضمام الجميع. فمثلما يكون معيار الديمقراطية
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في هذه  تعليمهمكان يتمّ  ,زردشت ويعتنقونها
. التعليم ال عن الله أيضاً في هذالمدرسة. وكان يتمّ السؤا

يقول القائد في جزء من مرافعته التي كانت باسم 
سوسيولوجيا الحرّية:" يُروى أنّه عندما كانت تشرق 
الشمس بكامل نورها من جبال زاغروس التي كان 

على ذاك  زردشت متعلقاً بها كثيراً، يسمع صوتاً فيردّ 
ه يقابل الله ... الصوت قائلاً" قل من أنت؟" وهذا يفسر أن

أنا أيضاً مؤمن بأنّه يقابل إله ملوك السومريين الذين 
هوا عبر آلاف السنين لحرّية شعب زاغروس". هنا توجّ 

ر جيداً، تكلم بشكل جيد، طبق بشكل صحيح. مقولة: فكّ 
 .أخذه بعين الاعتبار كقانون أساسي تمّ 

 هجوم وغزو القوى المحتلة والحاكمةبدأ أن بعد 
فإنّ الكرد انخرطوا في النضال لحماية  ,انعلى كردست

وجودهم. الطبقة العليا للكرد أنكروا أصلهم وأصبحوا 
انتقلوا إلى  ,ل الغالبيةكأعدائهم، أمّا طبقة الشعب التي تشكّ 

 تلكي يحموا أنفسهم. العلوية أثبت والمنيعةالجبال العالية 
نفسها من خلال أخذ أسلوب الإيزيدية واستمروا من 

ات. فمن خلال هذه الطقوس نشاء المشايخ والتكيّ خلال إ
بل  ,روها لم يأهّلوا علماء دين فقطفية التي طوّ التصوّ 

 تمّ  هذا التعليمأهّلوا علماء قوميين للمجتمع أيضاً. في 
التركيز على الخصائص والسمات الأخلاقية للفرد. فقد 

إنّ ون بالأخلاق. ئوا الأفراد الذين كانوا يتحلّ أرادوا أن يهيّ 
 ,مبدأ: )احرص على يدك ولسانك وظهرك( في الحقيقة

الكرد الذين كان  .عرف نفسك(اهو تطبيق عملي لمبدأ )
بالنسبة للأماكن الرسمية للقوى السلطوية،  لديهم شكّ 
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في المدارس. فالمدارس جميعها  همه تمّ تعليميحتمل أنّ 
 أصبحت 

تقوم بجعل الطالب محور عملية التعليم، ويجب أن 
للطالب. ووفقاً لسقراط يجب  ومسهّلا االمعلمّ مساعِد يكون

م أن يلعب دور الجدّة. ويجب على المعلمّ أن على المعلّ 
بل من أجل  ,يعطي الدرس ليس من أجل أن يقتنعوا به

تحفيز عقولهم. ففي تقييم القائد عندما قال:" في أكاديمياتي 
وية لا توجد علاقة بين المعلمّ والطالب" يبيّن ذلك. فتق

وتطوّر الطالب يصبح ممكناً بهذا النظام. فتطوّر الطالب 
غير ممكن. يقول  ,الذي يستمع لمدرّسه دون أن يسأل

الشيخ بدر الدين:" الطالب الذي لا يتعدّى معلمّه، كأنّه 
 ."خان العلم

فهذه الحالة من التعليم يمكن رؤيتها في تاريخ أو 
اة مجتمع كردستان. ففي هذه الأراضي ذات الحي

المجتمعية والمركز الأساسي للمجتمع الطبيعي تمّ إعطاء 
التعليم من ناحية المرأة الأم من أجل توصيل معنى الحياة 

كانت أمثلة لها.  عشتار. معابد المرأة الآلهة ولهاوالتهيئة 
 ,ية والطبقيةتولكنّ احتلال كردستان من قِبل القوى الدول

 ,حتلال العسكريغيّر هذا. فأوّل عمل قاموا به بعد الا
السيطرة على هذه المعابد وتجريدها من جوهرها، 
وتحويل الأمكنة المقدّسة للآلهة الأم إلى أماكن 

المجتمع. ولكي يحمي  أفسدلأيديولوجيتها. وهذا الوضع 
قاموا بالانتقال إلى الجبال العالية  ,الكرد أنفسهم منها

في هذه الأماكن استطاعوا أن يديموا  والقوية، فقط
وجودهم، وهناك أشعلوا النار التي هي رمز اعتقادهم. 
سمّى زردشت أماكن العبادة هذه بالمعابد. ففي هذه 
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تمّ بناء مدرسة.  ,سة فيهاالمعابد التي يتمّ إشعال النار المقدّ 
 والأشخاص الذين أرادوا أن يتعلمّوا حول معتقدات 

الأرض. كان هدفهم الأساسي من هذه التدريبات 
العقل والقلب معاً، وتهيئة الإنسان من أجل هو تدريب 

ففي هذا المعنى تصبح الحياة نفسها  ,المجتمع والمستقبل
تدريباً، " فكر جيداً، تكلم بشكل جيد، طبق بشكل صحيح" 

هي المعيار  ,التي كانت تُدرّس في معابد النار الزردشتية
في الأمّة الديمقراطية. فهذا التعليم يأخذ  للتعليمالأساسي 

شكلاً يوافق احتياجات المجتمع، ويأخذ مصدره من 
حاجات الحياة. أمّا في ذهنية التعليم للحضارة المدنية 

لا توجد أهمّية لما تقول أو ماذا تريد؟ لا توجد  ,والطبقية
 .هو مطلب أصحاب السلطة لديك قدرات والأهمّ 

ذهنية التعليم  ,التعليم الديمقراطي واسع جداً، ففي الحقيقة
قراطي مرتبط بكافة مجالات الحياة. فبهذا المعنى الديم

يجب أن يقوم بتسهيل الحياة وتجميلها ورفع قيمتها. ولهذا 
ر وتتساءل وتنقد وتجد الحلول للمشاكل، فلا بدّ أن تفكّ 

وأن تقف في وجه المشاكل وتأخذ التدابير. نظام التعليم 
 تعليمالذي يحسب القدرة والمهارة ومستوى فهمها...هو 

 للتعليممقراطي. وهذا يعني أنّ الخاصية الديمقراطية دي
تكون  ,ذات الوصفات الجاهزة التي تعطى لكلّ شخص

 .ضعيفة

د ماذا يجب أن يُعطى، إنّ حالة التعليم التي تحدّ 
وماذا يجب أن يتعلمّ الطالب، وأيّ أنواع المعلومات يجب 

القوى السلطوية تجيب إنّ ليست ديمقراطية.  ,أن تُعطى
ة المعلمين أن يطبّقوها. الأسئلة بنفسها وعلى كافّ على 

ففي هذه الحالة يكون الطلاب في حالة سلبية، فهدفُ 
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السلطة بناء مجتمع سلبي. لكن لا يحدث هذا في ذهنية 
 التعليم التي تهدف لمجتمع ديمقراطي. فعوضاً عن هذا 

 .توقف التطوّر والتساؤل ولا تقبل الجدل
ديد هذا التقرب الدوغمائي, فإن وكلمّا حاولوا إحياء وتج

كت بالسيطرة في وقت قصير من البرجوازية التي تمسّ 
ة المدارس سيطرت على كافّ  ,أجل استمراريتها

والجامعات وجعلتها أماكِن لدعاياتها. وبالتالي أصبح 
ة في يد السلطة. فالتعليم الذي التعليم السلاح الأكثر قوّ 

 ,داً مع السلطةحيكون في خدمة الدولة القومية ومتّ 
ل لنظام يطوّر ينفصل عن الأخلاق والوجدان، ويتحوّ 

العلاقات البرجوازية. لم يكن هدفهم من التعليم تطوير 
المجتمع بل جعلوا التعليم من أجل إنجاز العمل بشكل 

تجرّد من أخلاق ووجدان  ,أنّ معيار التعليم ,أكبر. أي
يكون تحول إلى جامع للثروة، ويحتمل أن الالمجتمع و

هذا أكبر إبادة في تاريخ المجتمعات. حيث قضوا على 
التعليم باسم التعليم. وتقييمُ جان جاك روسو:" اسُلمّكم 
طفلاً ليس لكي يصبح طبيباً، أو قاضياً، أو راهباً. بل 
لكي يصبح إنسانا"، يدل على أنّه عاش هذه التهلكة. 

ريب فلن يتمّ تد ,فالإشارة " إذا مالم يتمّ تدريب القلب
أنّ التعليم في الأنظمة  ,العقل" يشير إلى هذه التهلكة. أي
ق بين العقل والوجدان، الحضارية هو تدريب حفظي يفرّ 

مة البراغماتية ولأنّها تمنع ويجعل المصلحة في المقدّ 
فهي بذلك تقتل الإبداع والتصميم. ففي  ,التساؤل والنقد

 ...بعض الأوطان لا يغيرون هذه الحقيقة

المجتمع الديمقراطي الذي يصارع في وجه أراد 
ر ذهنية تدريبه لأنّه أن يطوّ  ,الحضارة المدنية والطبقية
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بقي تحت هجوم قوى الحضارة المدنية والطبقية، ففي 
 كثير من المرات كانوا يعملون في أماكن مخفية أو تحت 

المدارس ويطلبون من الطلاب حفظها، والذين لا 
. ففي الحقيقة فإنّ هذا هو حاسبونيُ  ,يستطيعون حفظها

الشكل الأساسي للسلطة السياسية. السلطة تقوم بفرض 
ي مطالبها ومصالحها على التي تلبّ  قصائد الدستور

ى القانون. حيث يُطلب تنفيذها في المجتمع والتي تُسمّ 
تهديدهم من  المجتمع. والأشخاص الذين لا ينفذونها يتمّ 

بتهم. هذه هي الإدارة محاس قِبَل العسكر والشرطة أو تتمّ 
استخدم اليونانيون والرومان هذا الأسلوب، ففي  .السهلة

مدارس روما واليونان تمّ إعطاء دروس المنطق. ولم 
تطوير المنطق لدى  ,يكن الهدف من هذه الدروس

أخذه كمبدأ في  الطلاب أو تسهيل حياتهم. الأمر الذي يتمّ 
ية مدارس اليونانيين هو الانضباط من خلال تقو

كيف يقوم الشخص الرياضي  :عضلات الإنسان. مثال
ها، فلهذا طبتدريب جسمه من أجل تقوية عضلاته وضب

السبب كان الطلاب يأخذون درس المنطق من أجل 
إنّ نظام التعليم هذا كان يطبّق في  .تقوية وضبط العقل

جميع الأديان تقريباً. ووفقاً لهذا فإنّ الله فكر بالتي هي 
عن طريق الوحي لرُسله، والرسل  أحسن وأوصلها

بدورهم أعلنوها لأمّتهم من خلال كتبهم. فالتفكير بغير 
هذه الأمور حرام ونفاق وكفر، وحرق في نار جهنم. 
وإيقاف الإمام غزالي باب الاجتهاد جاء من هذا 
المنطق، فإذا آمن الناس بأمور الله والرسل فهذا جيد، 

فالعقل خاطئ ويتمّ وإذا لم يؤمنوا بأمور الله والرسل 
التحقيق مع العقل. الطريق الأفضل لمعرفة التعليم الجيد 
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علم الاثنا عشر بدون  ,ى بالكرديوالنافع والذي يسمّ 
شرح أو تساؤل هو حفظ أقوال الله والرسل. فالشخص 

  الذي يحفظ بشكل جيد هو الشخص الجيد. فهذه الحالة

حفّظها ببعضها من حيث المعنى والمجموعات الأدبية وت
للطلاب حيث تعتمد في أسلوبها على تكرار المعلومة 

 ".ونسخها
إنّ نظام التعليم السومري الذي لا يأخذ بعين الاعتبار 

بات الناس، بل يقوم على الاجتهاد والموهبة ومتطلّ 
ت إلى يومنا هذا مع الأسَِر وتلبية القوى الحاكمة، استمرّ 

لا  ,التعليم بعض التغيّرات في أساليبه. ففي نموذج هذا
أهمّية كبيرة. ومن تبرز  ,قدرات الإنسان لتطوّريكون 

يصبح محل سخرية، ولا يُقبل  ,ليةلديه القدرة التخيّ 
 -الاختلاف، التكرار هو الأساس. وهي حالة تراجيدية

طرده من المدرسة  كوميدية. ألبرت أينشتاين الذي تمّ 
في  للتعليمه بلا عقل، دُرّست نظرياته كمواد ة أنّ بحجّ 

ُ في  .هذه المدارس ففي هذا التعليم الذي أصبح نموذجا
مرحلة السومريين، تُغلقَ المدارس الأساسية. ليس 
للطلاب دور فعّال، ويتمّ التعامل مع الطلاب بهذا 
الشكل: " إنّه هكذا، ولأنّه هكذا فأنتم مجبرون على أن 

لا  قونها؟موا. لماذا تتعلمون هذا، وكيف وأين ستطبّ تتعلّ 
تسألوا أبداً". يُقال أنّ هذا العلم المطلق الذي يُعطى 

ة وحقيقة ويجب ألّا هو من العلوم الأكثر صحّ  ,للطلاب
ي بالإنسان إلى الهلاك يُسأل عنها، فالسؤال حولها سيؤدّ 

والخروج عن الطريق. إنّهم يقومون بذلك من أجل 
لأنّ الإنسان الذي يتساءل ويسأل  ,سهولة إدارة المجتمع

في هذا النظام الذي  لا يمكن إدارته بسهولة. لكنّ  ,كثيراً 
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فإنّ التساؤل والأسئلة  ,يعتمد فقط على التكرار والحفظ
قبول كل ما يقولونه دون التعليق  غير ممكنة، ويتمّ 

هذا الأسلوب يسهّل عمل المدرسة والمعلمين.  عليها. إنّ 
  ىع قائمة الأمور التي يجب أن يتمّ حفظها علحيث تُوزّ 

مراقب الدوام 'لماذا تأخرت؟" وبحالة خوف وبازدياد 
دقات قلبي صادفت معلمّي، انحنيت أمامه وألقيتُ عليه 
السلام". بعدها قام بكتابة تحليلاته وانتقاداته فيما يخصّ 
نظام التعليم السومري. " كانت مدارس السومريين بعيدة 
عن الانجذاب، حيث كانت برامجها صعبة وأساليب 

يم فيها تدبّ الرعب في النفس، وانضباطها لا رحمة التعل
فيه. وإذا ما هرب الطلاب من أول فرصة وانقطعوا عن 

ب المرء من هذا الطريق الصحيح فكيف لا يتعجّ 
 ي بنا إلى أول ظاهرة ظلم بحقّ الوضع؟ فهذا يؤدّ 

ففي طرائق التدريس  .لت في التاريخجّ الشباب التي سُ 
رة التي يمكن خاصّ  لدى السومريين لم يكن هناك ية مُطوِّ

. وفي موضوع الانضباط لم تكن تعليمللمرء تسميتها ك
بة. يبدو واضحاً أنّ المعلم كان يستعمل العصا محبّ 

الكرباج على ظهر الطلاب في سبيل دفعهم وتشجيعهم 
ع حوا أخطاءهم. لذا لم يتمتّ على التدريس ولكي يصحّ 

الحضارة هذه اللوحة وشرح  .الطلاب بحياة هنيئة
لازالت  ,السومرية الموجودة قبل خمسة آلاف سنة

ة بوجودها من نواحي عدة. حيث يبيّن نفس مستمرّ 
الكاتب في الأقسام التالية من كتابه: مدارس السومريين 

صة هذه المدارس مخصّ  تهدف أكثر لتهيئة الكتّاب. إنّ 
للصبيان فقط، حيث يتمّ تعليم الطلاب الكتابة المسمارية 

المدرسة من في  التعليمف أعضاء حات. يتألّ على لو
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المعلمّ الذي يدعى بـ "والد المدرسة" ومن المعلمّ 
المساعد الذي يدعى بـ"كاك" ومن "معلم الرسم"، ومن" 
معلمّ السومرية"، ومن " موظف الكرباج". إنّ نظام 
التعليم في المدرسة التي تستخدم وتكتب باللغة 

  حسب الكلمات المرتبطةترتبُ أقوال لغتها  ,السومرية

عوضاً عنها نظاماً بحيث لا تقوم بمراجعة حفظ وتكرار 
تقبلها كما هي، يقبل في الحياة ما بل  ,الأبحاث، لا تنقد

لم يتمّ اختباره وتجريبه. فبهذا الشكل تعزل الإنسان عن 
تنفيذ  , هوالتفكير. والأمر الذي يقع على عاتق الناس

ل يكتسب قيمة من خلال أقوال الآلهة. وإذا كان العق
فلا قيمة للعقل حينها، والذي يخالف هذا  ,أفكار الآلهة

حاسب. فالتاريخ لديه وثائق حول ذلك، وبالتالي الأمر يُ 
ر على التعليم. وحتى يومنا يؤثّ  ,خلل في المجتمع فإنّ أيّ 

القوى الحاكمة والطاغية . هذا يستمر في إثبات نفسه
م الثاني أساساً لها. فالقوى بع نموذج التعليتتّ  ,المسيطرة

سة والمعابد التي الحاكمة تقوم بتحويل الأماكن المقدّ 
كانت كمدارس للأفراد ولها دور في تهيئة المجتمع إلى 

تهيئة بيروقراطييها. وإذا ما بتقوم من خلالها  ,زقورات
نّ أنظمة مدارس اليوم أصبحت زقورات إ :قال الإنسان

ذا فإنّ المجتمع لم يتخلَّ فهذا ليس بكثير. مقارنة مع ه
الكاتب سامويل نوح  .ئ نفسه للحياةعن التعليم الذي يهيّ 

في العالم وكرامير هو أول عالم في التاريخ السومري 
وصاحب كتاب " التاريخ يبدأ بالسومريين"، حيث فيها 

ث عما ورد في أحد الألواح عن المدارس: " يتحدّ 
الجديدة،  حفظت لوحاتي، أكلت طعامي، جهّزت لوحتي

ح وتبيّن لدي الحفظ ملأتها بالكتابة وانتهيت، بعدها توضّ 
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حت لديّ الكتابة، وبعد المدرسة ذهبتُ وبعد الظهر توضّ 
إلى البيت، وجدت والدي جالساً، حدّثته عن عملي 
الكتابي، بعدها حدّثتُه عن حفظ لوحتي، فرح والدي. 
عندما استيقظت في الصباح قلتُ لأمي:" أعطني طعامي 
فعليّ الذهاب إلى المدرسة". أعطتني أمي رغيفين 

  صغيرين وذهبت إلى مدرستي. في المدرسة سألني

ما من أجل تهيئتهم غرضها من أجل بناءٍ جيل جديد إنّ 
للحياة، لذا فإنّه في كل يوم تحدث مشكلة جديدة، 

ا تكرار هذه المشاكل واكتشاف جديد، وتطوّر جديد. أمّ 
لا يمكنها أن تكون إجابة. لذا والاكتشافات والتطوّرات 

فالإعلام ليس من أجل تلقين الحفظ، أي أنها لا تعطي 
م الحياة بنفسها. ففي إحدى علماء فقط بل تحاول أن تعلّ 

طلابه  ,المصادر يخاطب "إيمانويل كانت" في درسٍ 
موا مني أفكاراً جاهزة، إنما ستتعلمون ويقول: "لن تتعلّ 

ولة أخرى لـ "ماو" تقول: كيفية التفكير". إضافة إلى مق
موهم كيف يصطادون". " لا تعطوا أسماكاً لأحدٍ، بل علّ 

 ,ففي الحقيقة هذه الأفكار التي هدفها الأساسي التعليم
 تبين أسلوب الحياة المجتمعية في المجتمع الطبيعي. إنّ 

أماكن المرأة الأم التي يتمّ فيها رعاية الجيل الجديد 
ل لمعابد. فهذه سة، بعدها تتحوّ تكون أمكنة مقدّ  ,وتربيتهم

هي وظيفة المعابد في المجتمع الطبيعي، وفي نفس 
الوقت تكون هذه المعابد كحالة مدارس تلك الفترة. 

ح أنّ هدف هذه المعابد ليس من أجل العلم، بل فيتوضّ 
من أجل تهيئة الأفراد وتحضيرهم للحياة. عندما كان م. 

م فقط بإيصال أ. فيريير يقول: " المدارس التي تقو
يجب أن يتمّ ازالتها من الوجود". فإنّه كان  ,المعلومة
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فإنّ انتشار الطبقات في  ,مع الحضارة .يقول الحقيقة
المجتمع يتبيّن تأثيره في التعليم أيضاً. من أجل القوى 

م بالمجتمع والسيطرة المدنية والطبقية التي تسعى للتحكّ 
طالبها ونسخ فالتعليم هي أداة للحصول على م ,عليها

قها كلامها للغير. فمن خلال الخصائص التي كانت تطبّ 
في الحياة كالباحث والناقد والمقارن والتي كانت تجدها 

  لتأرادت أن تمحوها من الوسط. وشكّ  ,هلاكاً لها

بإمكانه أن يرى خطوات كِلا الرأيين.  ,في تاريخ التعليم
يم كتاريخ ح في البداية: إنّ تاريخ التعليم قددعونا نوضّ 

البشرية، لذا يجب البدء بتاريخ التعليم مع تاريخ البشرية 
وبإمكان المرء أن يبيّن التطوّرات الإيجابية والسلبية 
الموجودة في تاريخ البشرية ويجدها في تاريخ التعليم. 

م الإنسان فإنّ الاكتشافات والدلائل العلمية ومع تقدّ 
ل مرحلة تشكّ  ,المرتبطة بالغرائز لدى الحيوانات

. فكيف يعلمّ العصفور فراخه، وكيف تعلمّ النحلة تعليمية
فراخها على تشكيل العسل، وكيف يعلمّ كلب النهر 

م صغاره على تشكيل حاجز أمام الماء. إن هذا التعلّ 
م عند الإنسان سريع جداً عند الحيوانات مقارنة مع التعلّ 

اً. م أيضالذي يتمّ ببطء وهناك اختلاف في كيفية التعلّ 
م الإنسان حسب فطرته، وعندما يتعلّ  ما, حتى مرحلة

 خلال ه يكون مسؤولاً عن تعليم نفسه بنفسه منيكبر فإنّ 
ز الإنسان عن باقي الكائنات، لكنّ إنّ العقل يميّ  .عقله

ة أو مضمون وعلى الإنسان أن العقل هو عبارة عن مادّ 
ط يُنشّ ة. فالعقل عبارة عن مُدّخر يقوم بتشغيل هذه المادّ 

  .بالتعليم، وهذا يتمّ من خلال التساؤلات والانتقادات
يتعامل مع الحوادث  ,الإنسان ككائن راقي ومختلف
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والظواهر المحيطة به بحذر شديد، حيث يراقبها 
باته ويستخرج منها النتائج، ويسعى لتحقيق متطلّ 

واحتياجاته ويكتسب تطوّرات كبيرة. فالإنسان أعطى 
ل للحياة الاجتماعية، فهي تسهّل أهمّية كبيرة لدخو

ما  ,ينشأ العقل المشترك أي ,الحياة. فبالحياة الاجتماعية
نقلت هذا  ,ى بالثقافة. المرأة الأم التي بنت المجتمعيسمّ 

العقل والثقافة المشتركة للأجيال الجديدة. المرأة الأم 
  تأتي بمعنى المعلمّة الأولى، ولكنّ المرأة الأم لم يكن

نية التعليم في الحضارة الطبقية والمدنية. أما حقيقة ذه
في اللغة العربية تستخدم كلمة التعليم في أنشطة مختلفة، 
فالتعليم يأتي بمعنى التربية، أي أنّ التعليم هو تربية. أما 

 باللغة الكردية فتأتي كلمة التدريب بمعنى
"PERWERDE"فكلمة التدريب ، 
PERWERDE"  تشتق من الجذر "per-wer-

kirinê" وتأتي بمعنى النمو والتربية والتعليم. إنّ معناها
 ,قريب من مرحلة المجتمع الطبيعي. من جهة المجتمع

هذا المعنى أقرب إلى الحقيقة. حينها يوجد معنيان 
أصليان للتدريب؛ فعندما يكون المعنى الأول الإذلال 

م والتحيّز، والمعنى والاشتقاق والتعليم والسيطرة والتحكّ 
المعنى الثاني  ,خر النمو والتربية فمن جهة المجتمعالآ

هو المعنى الصحيح للتدريب، بمعنى آخر فإنّ تدريب 
يأتي بمعنى الرأي والنمو والتربية  ,الفرد والمجتمع

من سوف  :السؤال الأساسي هنا .واكتساب المعايير
يهم، كيف سيتمّ ع للفرد والمجتمع وسيؤهلهم ويربّ يتطلّ 

ستتبيّن كيفية  ,بالإجابة على هذه الأسئلةهذا الأسلوب؟ ف
د النموذج الذي هو ها في الحقيقة ستحدّ ، كما أنّ التعليم
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د في يحدّ  ,النموذج الذي هو منبر الحياة .منبر العالم
 ,به من التعليم. يجب أن يكون التعليمالوقت نفسه تقرّ 

هدف الحياة لنيل الحرّية، أو أن يكون التعليم إذلالاً 
ماً والذي يعني تطوير السلطة. فالهدف وسيطرة وتحكّ 

هو إيصال  ,من التعليم من ناحية المجتمع الديمقراطي
لحضارة المدنية بالنسبة لالمعلومات وحقيقة الحياة. أمّا 

 اتم. فهذه الفروقتحكّ الالتعليم هو  فإنّ  ,والطبقية
ب اختلافاً بالأساليب يسبّ  ,ختلافات في الأهدافوالا

  عندما يبحث المرء ,بعد هذا التقييم العام .والطرق أيضاً 

 أساليب التعليم
هي الحقائق التي  ,إنّ حقيقة الحقائق المجتمعية

لت وهي الموضوع الذي دائماً يكرره العلماء تشكّ 
ل على يد الإنسان ن. حيث تمّ هذا التشكّ والاجتماعي

ر الإنسان لات " ثقافة". يطوّ ة هذه التشكّ طلق على كافّ ويُ 
هذه الحقائق المجتمعية التي خلقها في الحياة من خلال 

وينقلها إلى الجيل الذي يليه. كما أنّه من خلال  التعليم
ل إلى حقائق جديدة، ع هذه الإبداعات وتتحوّ التعليم تتجمّ 

كما م". وهي نفسها الحالة التي يطلق عليها "التقدّ 
م. وضّحنا سابقاً فإنّ التعليم هو مُحرّك التطوّر والتقدّ 
 ."فالهدف هو" إنّ التعليم هو ثمرة للمستقبل

حينها يجب على المرء أن يقوم بالبحث عن الإجابات 
؟ ما للتعليمعلى هذه الأسئلة: ما هو التعليم؟ لماذا نحتاج 

وإذا ما دخلنا من ناحية  هو منحى التعليم التاريخي؟
تتشكّل بالمصطلحات، فسنبدأ بأصل كلمة  ,قة العلمحقي

 التعليم حيث أنّ كلمة التعليم مشتقة من كلمة يونانية
EDUCERE تُستخدم كلمة ، EDUCERE  في
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تربية ورعاية النبات والحيوان والأطفال، فجميع 
تقع  ,الفعاليات والأنشطة المتعلقة بالرعاية والتربية

ة التعليم باللغة ضمن نطاق التعليم. تُستخدم كلم
للتعبير عن الأنشطة والفعاليات   (eğitim)التركية

شتق كلمة التعليم باللغة التركية من جذر المختلفة، وتُ 
الفعل المشتق، وهذا يأتي بمعنى الاشتقاق، التعليم، 

ر م والسيطرة، التقليل، الانكسار. فعندما نفكّ التحكّ 
وم التعليم فإنّ مفه ,بانضمام الأتراك للحضارة الطبقية

م والسيطرة. اليوم ، التذليل، التحكّ التربيةيأتي بمعنى 
 أيضاً جملة " أعطيته درساً" تأتي بمعنى الضرب، فهذه 

أثبتتها التحليلات التي بالوسع الاستفاضة بها بشأن 
الحياة الاجتماعية, هي وصولها حدّ " المجتمع أو 

  العدم".   
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بدءا من مرحلة  التاريخية والمجتمعية الخاصّة به,
الحضانة وذلك ضمن إطار النظم التعليمية الإنكارية 
للأمم الحاكمة. أي أنّ وسيلة المجتمعية المسمّاة بالتعليم, 
كانت تتحوّل على صعيد الهوية الكردية إلى أداة لفرض 
التخلي عن الهوية الذاتية والمجتمعية الذاتية بالنسبة 

الأم في أغلب أجزاء للكرد. ومثلما حُظر التعلمّ باللغة 
الوطن, فقد كانت لغات الأمم الحاكمة تقام مقام اللغة الأم. 
وبدلا من أداء اللغة الأم وظيفة أداتية لتحقيق المجتمعية, 
كانت تُصيّر حجة للهروب من المجتمعية. أما الكردايتية 
بصفتها ذهنية ثقافية, فكانت تصير مؤشرا للاستسلام 

ة, عوضا عن تذكيرها للثقافات القومية المسيطر
 بالوصول إلى حالة الشعور بالذات.

إنّ النظام التعليمي في الحياة الأجتماعية العصرية 
مكلفّ بتنشئة نمط فردي مضاد للروح المجتمعية. هذا 
وتطبّق الحياة الليبرالية الفردية وحياة مواطن الدولتية 
القومية بعد منهجتهما وضبطهما بموجب تلبية احتياجات 

سمالية, فشُكّلت صناعة باهرة لهذا الغرض, أطلق الرأ
عليها اسم قطاع التعليم والتربية. ويتعرّض الفرد للقصف 
ذهنا وروحا على مدار الساعة ضمن هذا القطاع, كي 
يتحوّل إلى موجود مناهض للمجتمعية. هذا وقد جُرد هذا 
الفرد من كينونته الأخلاقية والسياسية. كما وتفسَد طبيعة 

ع وتُخرّب من الجذور, عن طريق الأفراد المجتم
الصائرين هارعين وراء الاستهلاك, مولعين بالمال 
والجنس, شوفينيين ومتملقين بالسلطة. بمعنى آخر, 
فالتعليم والتدريب يُوظّف في تدمير المجتمع, لا في سبيل 

 تفعيله بصورة قويمة وسليمة. من هنا, فالحقيقة التي 
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الفتياتُ بجميعِ ضروبِ دروسِ وتَمُرُّ هؤلاء 
سها  الجمالياتِ في نظامِ سرايا الزقوراتِ إلى أنْ تَتَمَرَّ
وتَحتَرِفَها في بعضِ الأنشطة )الفن والموسيقا(. كما 
يُعرَضنَ على صَفوَةِ الرجالِ الآتينَ من المناطقِ المجاورةِ 
لنَِيلِ إعجابهم، حيث يُزَاوِجون بينهم في حالِ التفاهمِ 

اق. وبهذه الشاكلةِ يُزيدُ المعبد مِنْ وارداتِهِ ومِن والاتف
تأثيرهِ أضعافاً مضاعفة. فالحظيُ بامرأةٍ من المعبدِ لا 
يَكُونُ إلا مِن نصيبِ رجالِ العوائل النبيلة. فضلاً عن أنّ 
دنَ قوةَ تأثيرِ المعبدِ بين صفوفِ القبائل  هؤلاء النساءَ يُجَسِّ

هن قد مجتمعِ الدولةِ الجديد لأنّ الجديدة، ويَربُطنَ أنفسَهن ب
هن أشَبَهُ بالعملاءِ الأكثرِ إنتاجاً تَلَقَّينَ تدريبَ المعبد. إنّ 

وعطاءً لمجتمعِ دولةِ الرهبان الجديد. وهو أسلوبٌ لا 
بِعُهُ بشكلٍ مؤثّ  ر، وفي مقدمتها إسرائيل. تبرَحُ الدولُ تَتَّ

ليِّاً المرأةِ على هذا النحوِ يُعَدُّ  استعبادوتحقيقُ  نموذجاً أوَّ
لفنِّ "بيتِ الدعارة". وكلما زاد انحطاطُ المرأة وتهاويها، 

لهةِ المعابد النبيلةِ الفاضلة، ومن أنثى العشقِ آتحولَت مِن 
والهيامِ إلى أسوأِ "عاملةٍ" يائسةٍ بائسةٍ تَمنحُ نفسها في 
"بيتِ الدعارة". والمجتمعُ السومري صاحبُ الشرفِ، أو 

 شرف، بكونِهِ أولَ نموذجٍ في هذا المضمار.الذلِّ واللا
 عدمَ  اللامساواة، المرأة، شأنِ  من الحطَّ  أنّ  كما

 كلُّها الشرف؛ وقضيةَ  نزاعاتِ الأسُرةِ  الأطفال، تعليمِ 
 من مُصَغّرًا نموذجاً  وكأنَّ . العائلية بالنزعةِ  مرتبطة
سَ  قد الداخلية السلطةِ والدولةِ  قضايا  من .الأسرة داخلَ  أسُِّ

 –تحليلِ السلطة لأجل منه بدَّ  لا شرط الأسرةِ  فتحليلُ  هنا،
 .والمجتمع الطبقة –الدولة

وبينما يُعتبر التعليم أهم وسيلة بيد الحداثة لتحقيق 
 التحوّل إلى أمة, فقد كان الكرد يُجتثوّن من هوياتهم 
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لَ مواقِعُ الطلبةِ والمُعَلِّمين فيما بينهم  وأنْ تَتَبَدَّ
سمُ بالعزمِ وأنْ يَنخَرِطَ فيها الجميعُ ممن يتّ مِراراً، 

والطموحِ بدءاً من الراعي على ذرى الجبالِ إلى 
س. هذا ومن الملائم تشكيل الأكاديمياتِ  المُحتَرِفِ المُتَمَرِّ
التي يَغلبُ عليها الطابعُ النسائي، وتأسيسها بالمضمونِ 
عينِه بالإضافةِ إلى جوانبِها الخاصةِ بها بغرضِ 

ييرِهن علميات. ولكي لا تَبقى مُقتَصِرةً على الجانبِ تص
النظريِّ فحسب، فإنّ المشاركةَ العمليةَ المتعددةَ الجوانبِ 
لُ الأكاديمياتُ  سُ وتُفَعَّ تُعَدُّ إحدى الماهياتِ المأمولة. تُؤَسَّ
من حيث الزمانِ والمكان حسبما تقتضيه الاحتياجاتُ 

طوعيةٌ مثلما تُصادَفُ ها مؤسساتٌ شفافةٌ والعملية. إنّ 
أمثلتُها بكثرةٍ في التاريخ )مواقِد زرادشت النارية على 
ذرى الجبال، حدائق أفلاطون وأرسطو، أروقة سقراط 
والرواقيين، أديرة العصورِ الوسطى ومدارسها(. يمكن 
اختيارَ الأماكنِ بدءاً من ذرى الجبالِ إلى الضواحي 

بنيةِ التي تُثبِتُ عظمةَ النائية. هذا ولا يتمّ البحثُ عن الأ
دُ حسبَ وضعِ  السلطة دون شك. أما زمانُ التعليم، فيتَحَدَّ
المشاركين فيه وفقَ كثافةِ تَدَفُّقِ الطلبة، مثلما الحالُ في 
الأديرةِ والمدارسِ المدنية. ولا داعيَ للتوقيتِ الزمانيِّ 

ه لا الصارمِ كما في المؤسساتِ الرسمية. إلى جانبِ أنّ 
لتفكيرَ بافتقارها كلياً للشكلِ والقواعد. حيث لا بدَّ يمكن ا

 من وجودِ القواعدِ الأخلاقيةِ والجمالية بكلِّ تأكيد.
مِن المعلومِ أنّ النساءَ لعَِبنَ دورَهُنَّ كموضوعِ 
عشقٍ في قسمٍ من أقسامِ الزقورات. بل إنّ تأديةَ دورِ 

فٌ لأجلِ فتياتِ صَفوَةِ ا لعوائل موضوعِ العشق أمرٌ مشرِّ
وأنبلهِا. حيث تُؤخذُ الفتياتُ المنتقَياتُ والمتميزاتُ إلى 

 المعبد، ليكونَ منحُ المرأةِ ذاتَها مذهلاً في نظامِ الرهبان. 
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مِن العسيرِ جداً الاستمرار في الهيمنةِ والاستغلالِ 
العامِّ على المجتمع، دون السيطرةِ على كِلا الحقليَن 

المجتمعِ الوجوديُّ والصحيُّ  اللذَين يتعلقُ عليهما تطوّر
والتنويريّ، ودون إنشاءِ الحاكميةِ الاحتكاريةِ عليه. إنّ 

سمُ بأهمّية بسطَ النفوذِ على ميدانَي التعليمِ والصحةِ يتّ 
فائقةٍ وخارقةٍ بالنسبةِ للاحتكارات، إدراكاً منها باستحالةِ 

د بمفر  ده.تَمَلُّكِ المجتمعِ بالعنفِ العسكرتاريِّ المُجَرَّ
إنّ مسؤوليةُ المرأةِ أوسعُ نطاقاً على الصعيدِ 
الأخلاقيِّ أيضاً )نظرية الأخلاق وعلم الجمال = نظرية 
فَ المرأةِ بمزيدٍ من الواقعيةِ وروحِ  الجمال(. إنّ تَصَرُّ
المسؤوليةِ على صعيدِ المجتمعِ الأخلاقيِّ والسياسيِّ أمرٌ 

يص وإقرارِ نابعٌ من طبيعتها، وذلك من حيث تقييم وتشخ
الجوانب الحسنة والسيئة من تعليمِ الإنسان وتربيته، 
وأهمّية الحياةِ والسلم، وسوء الحرب وهَولهِا، ومعايير 
ةِ والعدالة. وبطبيعةِ الحال، أنا لا أتحدثُ عن المرأةِ  الأحَقِّيَّ
ميَةِ بِيَدِ الرجل وظِلِّه. بل موضوعُ الحديثِ هنا هو  الدُّ

يةُ للمساواةِ والدمقرطة.المرأةُ الحرّةُ الم  تبَنِّ
يُمكِنُ لأكاديمياتِ السياسةِ والثقافةِ الديمقراطيةِ أنْ 
ة. حيث بمقدورِ هذه  تَكُونَ تَمَأسُساتٍ مناسبةً لهذه المَهَمَّ
الأكاديمياتِ تقديمَ الدعمِ الفكريِّ والعلميِّ اللازمِ لتلبيةِ 
ناتِ المجتمعِ الأخلاقيِّ  احتياجاتِ إعادةِ بناءِ وحداتِ ومُكَوِّ

اؤُها كانطلاقاتٍ أصليةٍ أنسَبُ من أنْ تتّخذ والسياسيّ. وبن
المؤسساتِ الاحتكاريةِ الرسميةِ والخاصةِ قدُوةً لها. ذلك 
أنّ تقليدَ مؤسساتِ الحداثةِ قد يَؤولُ إلى الانتهاءِ بالفشل. 
ومن حيثُ البداية، بإمكانِها أنْ تَنُصَّ على كونِها 

لَ بنفسِ  ها منهاجَها ديمقراطيةً وشبهَ مستقلة، وأنْ تُشَكِّ
عَلُّمِ والتعليمِ الطوعي،   وتُنشِئَ كوادرَها، وتَعمَلَ أساساً بالتَّ
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ي. من هنا، ه هدفٌ قومي ملّ جهة أخرى، وكأنّ 
 ه هرقل الجديد ليس بمحضِّ فظهورُ الإسكندر وكأنّ 

ى تدريباً ته من هذا المناخ، وتلقّ صدفة. فقد أخذ حصّ 
ونانية مشحونةٌ اً على يدِ أرسطو. فحتى الفلسفةُ اليخاصّ 

بتأثيراتِ الصراع في كيفيةِ التصدي لهذا القمع السائد. 
ا التأثيراتُ الميثولوجية، فهي بالأصل أكثر بأضعافٍ أمّ 

نَ ما هو أشَبَه بثقافةِ المقاومة. فتجاربُ  مضاعفة. لقد تكوَّ
قَها اليونانيون ضد  الميديين ضد الآشوريين قد طَبَّ

الذي  –ة وراء تمزيقِ الإسكندر البرسيين. إنّ القوةَ الكامن
 –ه ابن الثقافة اليونانية هو مقدوني الأصل، ولكنّ 
ها قلعةٌ من ورق؛ نابعةٌ من للإمبراطورية البرسية وكأنّ 

التركيبةِ الجديدةِ المؤلَّفةِ من ثقافةِ المقاومة الممتدة لمئاتِ 
، وروحِ القبيلة السنين، والتنوير الفلسفي بشكلٍ خاصّ 

 الحرّة.المقدونية 

مؤسسةُ التربية والتعليم هي مؤسسةُ الحداثةِ الأكثر 
تأثيراً في جعلِ الفردِ مواطناً، بدءاً من المرحلةِ الابتدائية 
إلى الجامعية. وهي في تنافسٍ مع المؤسساتِ العسكرية 

د الهدفُ الأولي لهذه المؤسسة ضمن هذا المضمار. يتجسّ 
قة، بعد أنْ تُسَربَل الحما ذروةفي تنشئةِ المواطن البالغِ 

ل على مدى سياقِ كافةُ قِيَمِه المتكونةِ بالتغير والتحوّ 
ر من غربالِ  التطوّر التاريخي والاجتماعي وتُمَرَّ
يانَوِية ثم القوموية، وتُعجَن في بوتقةِ الأيديولوجية  الدِّ

بُ في هذا الخصوص قد خَلَّفَ الرسمية. والتعصّ 
 بفراسخ شاسعة. سكولاستيةَ العصور الوسطى وراءه

تَنظُرُ الحداثةُ الرأسماليةُ إلى جعلِ التعليمِ والصحةِ مُلكاً 
  ه من الأمورِ المصيرية. إذبِيَدِ الدولةِ القوميةِ على أنّ 
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 تدريب موضوع يكون أن يمكن لا اليومية كعبادة،
   .الإطلاق على عصري، أو طبيعي

 الأرضية من والتسلط التدوّل مرض ينبع
 يفرز التخصيص. وهو وجه على فةالمتخلّ  الاجتماعية

 الأفراد في الخطورة شديد " واستبداديا سلطويا" نموذجاً 
 في – هأنّ  ذلك حقيقية. إنسانية علمية تربية يتلقوا لم الذين
 بالسلاح، المشاكل أتفه حلّ  إلى أساساً  يلجأ – الحال هذه
 العناصر في الجلاء شديد وهذا سلطته. سبيل إرضاء في

 الوحشية المريعة النماذج هنا بالذكر نخصّ  الرجعية.
  .السمسرة مرحلة في البارزة

مرّ العصر الأخير للسومريين بكل بهائه في مدينة 
ها أول مدينة تشهد نيبور الثقافية. بالمستطاع التبيان بأنّ 

تلقي التعليم الأكاديمي. وبعدما دُمّرت على يد السلالات 
ست وتصاعدت مدينة بابل تأسّ الأكادية كاحتمال راجح, 

بالقرب منها, والتي تطغى عليها اللغة والثقافة الأكادية, 
 ليغدو بالإمكان اعتبارها بداية لعصر حضاري جديد.

انتَهَلت الحضارةُ اليونانية العديدَ من عناصرها 
الثقافية من الميديين والبرسيين. وفي ذاك العصر تَبَلورت 

ة تأثيرٌ متبادلٌ الغرب. ثمّ  –معالِمُ التمييز بين الشرق 
وثيقٌ فيما بينهم. فالعديدُ من اليونانيين موظفون في 
القصور البرسية، والآلافُ منهم صاروا جنوداً مرتزقة. 
هم نفوذَهم على منطقةِ  إنّ تكديسَهم للثروات الكبرى، ومدَّ
ر معه تياراً  إيجة على مَدى قرنَين من الزمن، قد طَوَّ

درجةِ الهَوَس. وبات تحطيمُ طَوقِ مضاداً للبرسيين ل
 ضغطِ البرسيين من جهة، والاستيلاءُ على ثرواتهم من 
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 الظروف في – فقط وفقط – العنف وتطبيق
 ة.المرجوّ  النتائج على الحصول وبشرط ،الاضطرارية

 بكل قالمتعلّ  العنف وآفاق الصحيح لأبعاد التقييم إنّ 
 لحربا مواضيع في المنحصر ذاك وليس – الميادين

 العنف وإعداد – وحسب المضادة والثورة والثورة
سليم  وتطبيقه بشكل العنف، مناهضة لدى المضادّ 
 اأمّ  .فائقة بمهارات يالتحلّ  يستلزم ماإنّ  ومثمر؛ وصائب

 وعدم والمعنى، الحوار والتنظيم ةلقوّ  الأوسع زالحيّ  إيلاء
 لدى كحاضنة الاضطراري دوره عدا فيما بالعنف الثقة

 تقاليد بوتقة في والمطهي المقلي المجتمع "بعث" إعادة
ه بأنّ  إليها النظر فيجب السنين؛ آلاف مرّ  على العنف

 على تطبيقها وبالتالي الأزمة، من للنفاذ الحلالّ  الأسلوب
      .الواقع أرض

اللغة  على حتى رةمؤثّ  – العربية اللغة – هاإنّ 
 ميادين في )الوطيدة الدولة خبرة صاحبة ( الفارسية
 والفن والدبلوماسيةوالسياسة  والموضة والتعليم التدريب
 لشبه الاستيلاء الفارسية اللغة ضتتعرّ  بحيث والعلم.
 أولادهم ونسمّ ي أوسطيين الشرق فكلّ  كلغة. العربي
  .عربية وكنى وألقاب بأسماء

 في طتتخبّ  الكردية الشخصية كانت فبينما بالأصل،
 اسم عديدة تحت لقرون والجهالة السطحية متاهات

ر المفرطة التركياتية كانت الأسلمة،  فساد من تُجَذِّ
 يكون مالربّ  ديني معاصر. كمظهر ونتونتها الشخصية

 أمرا ناضجة سن في الاستتراك أو الإسلام اعتناق
 التحامات من تجعل فالاحتياجات الاجتماعية .مفهوما

  والتركياتية الإسلاموية ممارسة لكنّ  معنى. ذات كهذه
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الجهد والعناء والصبر. فمن خلال طاقات الشباب 
وديناميكيتهم يمكننا كتابة الملاحم. عندما يتمّ فهم الهدف 
والطريقة المناسبة بشكل جيد, عندها لا يوجد أيّ عمل 
دون النجاح. عندما يتم ضبط الحياة استنادا على أساس 

ستنفار الهدف والطريقة الصحيحة, بالعناد والصبر والا
دون تراجع وتناقص الهمم, عندها يمكن تحقيق  التامّ 

 جميع القضايا التاريخية. 

الأسرة التي هي الخلية الأصغر في المجتمع لا 
تستطيع التنفس بسبب التقاليد الصارمة لتربية المجتمع. 

محاربة المرأة دون هوادة. فهي لا  وبشكل خاصّ يتمّ 
مام العنف الذي تملك ملجأ تأوي إليه كي لا تنجرف أ

يواجهها. والأطفال أيضا يعيشون حالة مماثلة. فالأساس 
الذي يستند إليه التربية والتعليم, هو العنف والشدّة. من 
الواضح أن الأطفال الذين تمّ تربيتهم على أساس الشدّة 
والعنف, فالمرجو منهم عندما يكبرون, هو نفس الشيء 

لشدّة ويرون ذلك أيضا. فهم يبنون سلطتهم على العنف وا
وا عليها. من تلبية لغرورهم واشباعا لرغباتهم التي تربّ 

الضروري النظر في المجتمع إلى مشاعر الشدّة والعنف 
ها أمراض خطيرة وتعريفها على هذا والسلطة على أنّ 

النظر إلى هذه الأحاسيس  ه يتمّ الأساس ولكن للأسف فإنّ 
سة قدّ والاعلان عنها على أنّها أحاسيس ومشاعر م

تعظيمها  ومباركة. فالظاهرة المرفوضة تماما, تمّ 
 وتقديسها وعرضها على أنّها فضيلة.

 العنف من الأوسط الشرق مجتمع تطهير ليشكّ 
 لأقصاه. الشمولي بالتعليم كثب، وعن منوطة، مشكلة

  المعنى، بقوة الثقة هو النجاح لإحراز الأولي فالشرط
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ظاهرة حيّة المؤسسات والأسس. فالديمقراطية, 
تحتاج إلى التدريب المستمر مثلها كمثل النبات الذي 
يحتاج إلى الماء باستمرار. فإذا لم تتغذَ الديمقراطية من 

ها الباريّن بها والعاشقين لها, فإنها سوف تذبل ئخلال أبنا
سقى. عند ذلك يحصل وتموت كما تذبل النبتة عندما لا تُ 

طية أداة لخدمة الزوال ونسيان الذات وتصبح الديمقرا
 التطوّرات اللاديمقراطية. 

ة في نضال المجتمع الديمقراطي هناك حاجة ملحّ 
إلى موقف خاصّ من الشبيبة لاحتضانها. فعندما يسير 
الشباب نحو المجتمعية, فإنّهم يواجهون كمائن كثيرة 
لاصطيادهم. فالمجتمع من جهة يعاني من ميراث 

قع تحت تأثير النظام المجتمع الأبوي الذكوري كما أنّه ي
الايديولوجي الرسمي من جهة أخرى حيث يعيش 
المجتمع حالة الدائخ بين الجهتين. فالشباب يمتلكون طاقة 
حركية هائلة ولهذا فهم منفتحون دوما نحو التجديد. 
فالشباب ليسوا ناضجين أمام الأحداث الحاصلة. فالمجتمع 

الشبيبة, الذي تمّ تأسيسه تحت تأثير الشيوخ لن يراعي 
فهو ليس على مقاسهم, فهم لا يعرفون طموحات الشباب 
ورؤيتهم وليس بإمكانهم اكتشاف ذلك, فهم بعيدون كل 
البعد عن ذلك. الشباب لا يستطيعون أمام المجتمع 
الرأسمالي المخدّر والمليء بالخداع والألاعيب أنْ يتحرك 

ب أنْ حتى أنْ يتنفّس أيضا. استنادا على هذه الحقيقة, يتطلّ 
يكون هناك موقف خاصّ من الشبيبة. فمن أجل تحرير 
الشباب وإبعادهم عن الفخاخ المنصوبة لهم, لا بدّ من 
تلقينهم تدريبات اجتماعية مناسبة لجوهرهم 

 وخصوصياتهم. إنّ تدريب الشباب يتطلبّ الكثير من 
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ساعات الرضاعة. معتمدين على المقولة التي 
من عمرك, ستكون كذلك تنص: كيفما تكون في السابعة 

في السبعين من عمرك. إنّهم يفعلون ذلك لدرجة أن تبقى 
ممارسات المجتمع الطبيعي الحرّ وأفعاله, خيالا لا يمكن 
تحقيقه ولا يُسمح بتحقيقه مهما كلف الثمن. إنّ من أهمّ 

 سة, هو إحياء الخيال الطبيعي لدى الأطفال.المهام المقدّ 

هو استعباد  ,تناوله إنّ الموضوع الذي لم يتمّ 
المرأة الذي يستمد مصادره من المجتمع السومري. هذا 
الاستعباد الذي بدأ من المجتمع الهرمي مرورا عبر معابد 

 ممارسته في كولبات الرجال وتمّ  الرهبان والقمع الذي تمّ 
رمى بثقله على كاهل  ,استكماله من خلال كيان ثقيل

تناول  الراهن يتمّ المرأة. فمنذ ذلك العصر وحتى يومنا 
موضوع المرأة ومكانتها على هذا الأساس. فالمرأة بكل 
مشاعرها وأحاسيسها وقواها الفكرية ونشاطاتها, قد 
أنزلوها إلى أدنى المستويات وأصبح موضوع التربية 

نسبة للمرأة, هو كيفية خدمتها للرجل الوأساس الأخلاق ب
من خلال  د قد أخذ مكانتهوإرضائه. إنّ الرجل المستعبَ 

ر قوته الجسدية وعن طريق الانتاج الزائد. وهنا تتصدّ 
إلى الأمام, العبودية المنسوجة بالاقتصاد. فقد تمّ استعباد 

 ة الجوانب جسديا وروحيا وفكريا.المرأة من كافّ 

إنّ الديمقراطية بحاجة إلى أفراد واعين ومخلصين 
ويتناولون المصالح الاجتماعية وسلامتها بعشق ومحبة 
في أعلى المستويات. فهم الذين يبعثون الحياة والتجديد 
في المجتمع أكثر من الأحزاب, فهم يعلمون المجتمع, 
الديمقراطية ويحفزونه على اليقظة والانتباه الدائم. فلا 

 يمكن إدارة الديمقراطية وتطبقيها فقط من خلال بعض 
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وأنظمة إنّ الطرائق التي تستخدم في المدارس 
التربية, تتّخذ في معظمها تجريد الحياة أساسا لها وبهذه 
الطريقة يُنظمونها ويُديرونها. فلم تعد الجامعات قائمة 
على أساس الحقيقة وقبول الهوية الاجتماعية, بل على 
العكس فقد أصبحت ميدانا للإنكار ومعزولة عن الحياة 

وضوعا الاجتماعية. إنّ بناء ومضمون العلم قد أصبحا م
)مفعول به( باسم تشيؤ حقيقة المجتمع التاريخية 
والاجتماعية, كلّ ذلك من أجل أنْ يبتعد المجتمع عن 
القيام بمهامه الفعلية. إنّهم يقفون مطوّلا عند هذا 
الموضوع ويمأسسونه. إنّ هذا التمأسس الذي تمّ تأطيره 
على أساس المدنية الصارمة, قد تمّ عرضه على شكل 

 يغ كونية.قوانين وص

يمكننا أن نصحح الخراب والدمار الحاصل في  
لغة الأم والهوية. يمكننا بمساعدة الاقتصاد الخاصّ التعليم 

ولفترة ما أن نقوم بمساعدة الأسر الفقيرة وتخليصهم من 
ري. من الضروري أن يكون التعليم زذلك الوضع الم
لغة الأم, حرّا. إذا لم تقدم الدولة الالرسمي وتعلمّ 

مساعدات بهذا الخصوص, فمن الضروري أن لا تعيق 
بناء المؤسسات الشعبية ومكتسباته الجوهرية فيما يخصّ 
اللغة والثقافة. ويعترف بحقّ الشعب الذي يعيش على 

 حركته الفنية الحرّة.

كما يمارس على الأطفال أيضا نظام تعليمي يستند 
هم على الأكاذيب وضغوط نفسية هائلة تمارس عليهم. إنّ 

 يحاولون بشتى الوسائل ربط هؤلاء الأطفال بنظامهم منذ 
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ثورةِ المعنى. وفي حالِ العكس، مِن المحالِ 
توظيفَ الأنسجةِ الأخلاقيةِ والسياسية للوجودِ الاجتماعي. 
هكذا، وكيفما أنّ قضيةَ التعليمِ مِن حيث المضمونِ تَجعَلُ 

سيةِ مِن مؤسساتِ )أنسجة( المجتمعِ الأخلاقيةِ والسيا
ضرورةً حتمية، فالوظيفةُ الأساسيةُ للأخلاقِ والسياسةِ 
أيضاً هي تحقيقُ التعليمِ الاجتماعي. ذلك أنّ المجتمعَ 
الذي لا يُعَلِّمُ نفسَه، تَزُول إمكانيتُه في تطويرِ مؤسستِه 
الأخلاقيةِ والسياسيةِ الذاتية أو فرُصَتُه في الحفاظِ عليها 

تخلصَ وجودُه مِن التخبطِ متماسكةً منيعة، مثلما لن ي
المستمرِّ تحت المهالكِ ومواجهةِ الفسادِ والتشتت، لا 

 محال.
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والإعداديَّ إلزامياً، وتذكيرِها بشهادةِ التخرجِ الجامعيِّ 
للراغبين في الحصولِ على عمل؛ يَكُونُ طَوقُ الاغترابِ 
والتبعيةِ المُحاصِرُ لشبيبةِ المجتمع، ومسارُ الزَجِّ بها في 
القفص، قد أصبح ضرورةً لا مفرَّ منها. بالتالي، فالعنفُ 
والتعليمُ والقوةُ الماديةُ تصبح أسلحةً فتاكةً يَصعبُ 
مقاومتَها في استعمارِ المجتمع. بناءً عليه، بالإمكانِ 
التبيانَ بكلِّ يُسرٍ أنّ المجتمعَ تَلَقَّى الضرباتِ الأكثر مِن 

تها الدولةُ والس لطةُ ضده عبر التعليمِ طيلةَ الحربِ التي شَنَّ
تاريخِ المدنية. حقُّ المجتمعاتِ في التعليمِ من أصعبِ 
حقوقِها تطبيقاً. ذلك أنّ تأمينَ المجتمعِ لوجودِه بالتعليمِ 
ضدّ قوى الدولةِ القوميةِ والاحتكاراتِ الاقتصاديةِ 

رُ الهيمنةُ  ,العملاقةِ  دَخَلَ أصعبَ مراحلِه في التاريخ. تُسَيِّ
يديولوجيةُ حملةً جديدةً من الاستعمارِ الثقافيِّ على الأ

ته بنجاحٍ أكبر، تماشياً مع ثورةِ الاتصالاتِ المجتمعِ برمّ 
الأخيرةِ وعبرَ حربِها الإعلامية )ربما تَفوُقُ في كثافتِها 
الاستعمارَ بجانبه العسكري والاقتصادي، بسبب تسييرها 

حيدُ لحريةِ المجتمعِ خِفيَةً ودون لفت الأنظار(. السبيلُ الو
وخَلاصِه يتجسدُ في مقاومتِه تجاه هذا الغزوِ والاستعمارِ 
الثقافيِّ بِوَسيلَتَي وجودِه الأوليتَين، أي بأخلاقِه وسياستِه 

أو العكس، أي الشبيبةُ  –الذاتية. فالمجتمعُ المفتقِدُ لشبيبته 
ناهيكَ عن الهزيمة، بل ويُفيدُ  –المفتقِدةُ لمجتمعها 

عةِ حقه في الوجودِ الذاتي، بل وخيانتِه. وما يتبقى بإضا
من ذلك هو الفسادُ والاهتراءُ والتبعثرُ والاضمحلال. 

تُه الاجتماعيةُ الأساسيةُ تتمثّ  ل في تطويرِ مقابلَ ذلك، فمَهَمَّ
مؤسساته التعليميةِ كوسائلَ أوليةٍ في وجوده. ومن حيث 

تُه هي فَصلُ تفسيراتِه  العلميةِ والفلسفيةِ المضمون، فمَهَمَّ
  والفنيةِ واللغوية عن بُنيةِ العلمِ السلطوي، والنجاح في
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فتاريخُ المدنيةِ أيضاً بأحدِ جوانبه هو نزوعٌ إلى تهشيشِ 
المجتمعِ مِن جهة، وإلى تكوينِ قوةِ الأجهزةِ البيروقراطيةِ 
عبرَ هذا الأسلوبِ مِن جهةٍ أخرى. إنه تشكيلُ مجتمعٍ ضد 

وينُ مجتمعِ السلطةِ والدولةِ تجاه المجتمعِ مجتمع: أي تك
الطبيعيّ. وضمن هذا التكوين يتمُّ تعليمُ لغةٍ وثقافةٍ وتاريخٍ 
دين مِن مجتمعهم  مغايرٍ كلياً للأطفالِ والشبيبةِ المجَرَّ
الذاتيّ. فالهدفُ الرئيسيُّ هو تَغريبُهم عن ذاتِهم، بحيث 

سابُهم الهويةَ يَغدو عيشُهم مستحيلاً بلا سلطة. ويتمّ إك
الأكثرَ دولتيةً أيديولوجياً ومادياً. وتصبحُ الدولةُ والسلطةُ 
سبيلَ الوجودِ الوحيدَ الممكن بالنسبة لهم. هكذا يَعتَبِرون 
أنفسَهم سلطةً ودولةً مِن جانب، ويَصِيرُون على نفورٍ مع 
المجتمعِ الطبيعيِّ مِن جانبٍ آخر. أحياناً يتمّ النظرُ بِعَينِ 

لِ إلى مجتمعِ الدولةِ والطبيعةِ الاجتماعية. هذا خطأٌ المِثْ 
دَ تاريخُ المدنيةِ على هذا التناقض. هذه  وتناقضُ. وقد شُيِّ
الوقائعُ التاريخيةُ تتخفى وراء استيلاءِ السلطاتِ على حقلِ 
ةِ التعليمِ حيالَ المجتمع.  التعليم. وإلا، فهي لا تَكتَرِثُ بِمَهَمَّ

رَبُّ عَمَلٍ عمالَه، فالسلطةُ أيضاً تُعَلِّمُ  فبقدرِ ما يُعَلِّمُ 
مَأمُوريها بالمنطقِ نفسِه كعُمّالٍ عبيدٍ لها. وحتى لو كان 
اسمُها بيروقراطية، إلا أنّه تتمُّ تنشئةُ أعضائها كعبيد، من 
أدنى المستوياتِ إلى أعلاها. سلطاتُ الدولةِ القوميةِ 

والشبابِ أولاً خاصةً تَنسجُ احتكاراتِها حولَ الأطفالِ 
بالتعليم. فالأشخاصُ المعجونون بذهنيتِها التاريخيةِ والفنية 
والدينيةِ والفلسفية لَم يَعُودوا منتمين إلى عوائلهم القديمة، 
بل باتوا أطفالاً مِن صُلبِ أصحابِ السلطة، ومُلكاً لهم. 
هكذا يتمأسسُ الاغترابُ الكبير. والبورجوازيةُ مِن حيث 

سُ الاحتكارَ الأكثفَ على التعليمِ هي ا لطبقةُ التي تُؤَسِّ
  مجتمعِ الشعبِ بأكمله. فلدى جَعلهِا التعليمَ الابتدائيَّ 
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بالإمكان تعريفَ التعليمِ بجهودِ تلقينِ خبراتِ 
المجتمعِ كمَعارفَ نظريةٍ وعمليةٍ لأعضائه، وخاصةً 

رُ بكفاءةِ المجتمعِ في شبيبتِه. فمُجتَمعيةُ  الأطفالِ تُسَيَّ
 –التعليم. أي أنّ تعليمَ الأطفالِ مِن أهمِّ وظائفِ المجتمع 

لأنّ الأطفالَ والشبابَ ينتمون  –وليس السلطة والدولة 
إليه. فتنشئةُ أطفالِه وشبيبتِه بموجبِ تقاليدِه هو ووفقَ 

حقّ خصائصِ الطبيعةِ الاجتماعية، والعودةُ بهم إليه هو كَ 
وواجبٍ معا؛ً إنما يُعتَبَرُ موضوعاً حياتياً ومصيرياً، بل 
هو قضيةُ استمرارِه بوجوده. لذا، لا يستطيعُ أيُّ مجتمعٍ 
ه في تعليمِ شبابه  تسليمَ أو مشاطَرَةَ حقّه في الوجودِ ومهامِّ
لهذا الغرض مع أيةِ قوةٍ أخرى. لا يُمكِنُه تسليمَ حقوقِه 

ه تلك، حتى لو ك انت القوةُ المذكورةُ هي الدولةُ أو ومهامِّ
مختلفُ أجهزةِ السلطة. وفي حالِ العكس، فسوف يُعتَبَرُ 
مستسلماً لاحتكاراتِ الهيمنة. تنبعُ قدسيةُ حقّ التعليمِ مِن 
الوجود. ما مِن قوةٍ قريبةٍ من الأطفالِ والشباب، أو ترى 

 –لأب وفي مقدمتها الأمُّ وا –داعياً لأن تَكُونَ قريبةً منهم 
بِقدرِ ما هو عليه المجتمع. إحدى أعتى عداواتِ المدنياتِ 
تجاه المجتمعِ على مرِّ التاريخ، هي نزعتُها في حرمانِ 
المجتمعِ من أطفالِه وشبابه. وهي تُحَقِّقُ ميولهَا هذه 
بطريقتَين: إما أنها تَستَعبدُهم بَعدَ القضاءِ على كِبارِهم، أو 

دةِ منهم في طابقِ السلطةِ بذريعةِ تضعُ يَدَها عليهم للاستفا
تعليمهم. مِن أهمِّ أهدافِ الحروبِ تشكيلُ بُؤَرِ صهرِ 
الأطفالِ والشاباتِ والشبابِ في بوتقتها بهذَين الطريقَين 
لهُا فعلاً. ومثلما أنّ  بِوَصفِهم أثمنَ الغنائم. وهي تُشَكِّ

 و، أرضيةَ البيروقراطيةِ البدائيةِ قد رُصِفَت على هذا النح
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 طرائق التعليم -
 أساليب التعليم -
 التربية والتعليم في الأمّة الديمقراطية -
 آراء حول التربية والتعليم -
 التعليم  تنظيم -
 أسس التعليم في المرحلة التحضيرية  -
 الأطفال تنمية مجالات -
 تطوّر الأطفال اجتماعيا -
 نمو الطفل عاطفيا  -
 مشاركة الأسرة      -

 

  



163 

  



164 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ملاحظة:

تم إعداد هذا الكتاب بالاستفادة من مرافعات القائد آبو وأبحاث 

مؤسسات التربية في المجتمع الديمقراطي التابعة لشمال وشرق 

 سوريا.

 لمجتمع الديمقراطيلأكاديمية الشهيد عابد خليل وآسيا يوكسل 
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